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Dy fjalé:

Ky Manual udhézues u hartua si rezultat i hulumtimit té kryer nga autorét né kuadér té projektit
“Mésimdhénia e Integruar e Gramatikés, njé hap drejt pérfshirjes sé géndrimit komunikativ né
mésimin e gjuhés angleze si gjuhé e huaj né arsimin parauniversitar shqiptar”, projekt i
financuar nga Agjensia Kombétare e Kérkimit Shkencor dhe Inovacionit, Shqipéri, né kuadér
té Thirrjes pér aplikim pér projekte kombétare té kerkimit dhe té zhvillimit (PKKZH), 2023.

Qéllimi kryesor i projektit ishte identifikimi i formateve t& mundshme té mésimdhénies sé
integruar té gramatikés sé gjuhés angleze si gjuhé e huaj dhe hulumtimi né hapésirat e
mundshme té integrimit té géndrimit komunikativ (communicative teaching/learning approach)
né kontekstin shqiptar té mésimit té anglishtes si gjuhé e huaj. Pér kété autorét u jané
mirénjohés strukturave administrative t& AKKSHI-t dhe Universitetit “Fan S. Noli” pér
mbéshtetjen financiare dhe koordinimin e vazhdueshém, mésuesve té gjuhés angleze (njé pjesé
e madhe e té cilésve, ish-studenté té kétij Universiteti) pér pjesémarrjen aktive né fazat e
organizimit té pyetésorit dhe intervistave té fokusuara, stafit té Departamentit t& Gjuhéve té
Huaja, Fakulteti i Edukimit dhe Filologjsé, pér sugjerimet né lidhje me kété formé té
mésimdhénies né programet ku gjuha e huaj mésohet pér géllime specifike, si dhe
pérfagésuesve té Drejtorisé Rajonale té Arsimit Parauniversitar pér koordiminin e diskutimeve
né tryezén e rrumbullakét.

Manuali né fjalé vihet né dispozicion té té gjithé aktoréve té sipérpérmendur dhe shogéron
modulin “Meésimdhénia komunikative e gramatikés sé gjuhés angleze”, pjesé e moduleve té
akredituara gé ofrohen pér mésuesit né detyré, prané Qendrés sé Formimit té Vazhduar,
Universiteti “ Fan S. Noli”.



HYRJE

Mésimdhénia e gjuhés angleze si gjuhé e huaj ka gjetur shtrirje té konsiderueshme vitet e
fundit né sistemin para-universitar né Shqipéri. Me Udhézim té pérbashkét t& Ministrisé sé
Arsimit, Sportit dhe Rinisé Nr.4460/1 Prot. Tirané, mé 16.08.2021 dhe Ministrisé sé
Financave dhe Ekonomisé Nr. 14353/1. Tirané, mé 16.08.2021 “Pér vitin shkollor 2021-2022
né sistemin arsimor parauniversitar’, gjuha angleze u pérfshi si gjuhé e huaj e paré né
kurrikulén e kétij sistemi qé né klasén e paré té arsimit fillor, duke krijuar késhtu hapésiré pér
njé rikonceptim té ploté té metodologjisé sé mésimdhénies, té metodologjisé sé té nxénitdhe
vijueshmérisé sé teksteve mésimore gé pérdoren né nivelet né vijim, si né arsimin fillor,né
até té mesém té ulét dhe né até té mesém té larté.

Né kété kuadér, né procesin e té nxénit té aftésive gjuhésore nga nxénésit e arsimit
parauniversitar, duke filluar nga niveli Fillestar- A1-A2-B1 ndihet nevoja gé:

- mésuesi i gjuhés angleze si gjuhé e huaj, té keté parasysh specifika té grupmoshés sé re
né nivelin fillestar;

- tekstet dhe burimet (fizike ose elektronike) qé pérfshihen né orén e mésimit té jené
plotésisht té adaptueshém me kontekstin shqiptar té€ mésimit té anglishtes si gjuhé e huaj;

- formati i mésimdhénies tradicionale té klasave me né gendér mésuesin té rikonceptohet,
duke ofruar njé kontekst sa mé té pérshtatshém komunikativ né ményré gé njohurité
gramatikore té ndérthuren me zhvillimin e aftésive té tjera gjuhésore dhe jo té jepen té
ndara nga njéra-tjetra;

- mésuesit t€ heqin doré€ nga “sakrifikimi” i hapésirave pér strategjité e t€ nxénit né orét e
mésimit té gjuhés sé huaj, duke gené nén presionin e kohés dhe pérputhjes me planin
mésimor.

Mé specifikisht nevojitet ndérhyrje né pikén e fundit gé lidhet me rikonceptimin e

mésimdhénies sé gjuhés angleze me fokus integrimin e njohurive gramatikore dhe aftésive té

tjera gjuhésore.

Gramatika, e trajtuar sé fundmi si aftésia e pesté gjuhésore (Larsen-Freeman, 2003), éshté
hallka mé delikate e pérftimit té té katérta aftésive gjuhésore dhe njékohésisht reflekton né
ményré té drejtpérdrejté nivelin e integrimit té formés me pérmbajtjen gjuhésore
(Tilfarlioglu, et al., 2005). Sa mé e drejtpérdrejté té jeté ndérhyrja né mésimdhénien e saj, aq
mé i shpejté &shté reagimi nga ana e nxénésit né pérftimin e formés dhe pérmbajtjes sé duhur
gjuhésore. Ky studim pati pér géllim gé té identifikojé formatet e mundshme té mésimdhénies
sé integruar té gramatikés sé gjuhés angleze si gjuhé e huaj dhe té& hulumtojé né hapésirat e
mundshme té integrimit té géndrimit komunikativ (communicative teaching/learning
approach) né kontekstin shqiptar té¢ mésimit té anglishtes si gjuhé e huaj duke synuar:

- evidentimim e nevojés pér kalimin nga mésimi i modeluar (deductive) i gramatikés
Sé gjuhés angleze né até té induktiv;



- integrimin e modeleve teorike té mésimit té gramatikés me strategjité e té nxénit té
saj duke u bazuar te té nxénit konjiktiv (Cohen and Pinilla-Herrera, 2011 & O’Malley
and Chamot, 1990);

- paragitjen e modeleve té mésimit té gramatikés né ményré natyrale (si né procesin e
mésimit té gjuhés amtare), duke nxitur gjenerimin automatik té strukturave dhe
formave gramatikore té gjuhés angleze brenda klasés, por edhe jashté saj kur nxénésit
mund té pérballen me situata reale té pérdorimit té késaj gjuhe;

- pérshtatjen nga ana e mésuesve té aktiviteteve né tekstet shkollore pér njé
mésimdhénie komunikative (skill-based or task-based) dhe té nxénit bashképunues.

Manuali né fjalé synon té sjellé né vémendjen e mésuesve té késaj gjuhe njé studim té
miréfillté té hapésirave € realisht ekzistojné né lidhje integrimin e mésimdhénies
komunikative né orén e mésimit té gjuhés sé huaj; si dhe, té véré sa mé sipér né dispozicion
té diskutimeve reformatore gé kryen né kuadér té kurrikulés sé gjuhés sé huaj né arsimin
parauniversitar.



KAPITULLI I

STUDIM I LITERATURES BASHKEKOHORE MBI INTEGRIMIN E TE
MESUARIT KOMUNIKATIV TE GRAMATIKES SE ANGLISHTES SI GJUHE E
HUAJ

Hulumtimi i literaturés bashkékohore ka pér géllim krijimin e njé baze té géndrueshme gjetjesh
mbi mundésité gé ekzistojné pér integrimin e té mésuarit komunikativ té gramatikés sé
anglishtes si gjuhé e huaj né nivelet e arsimit fillor dhe atij té mesém té ulét.

Studimi i literaturés pérbén pjesén teorike té studimit, e cila:

1. shérben né radhé té paré si material bazé mbi té cilin u hartuan pyetésorét dhe
intervistat e parashikuara né vijim té arritjes sé objektivave mbi integrimin e mundshém
té té mésuarit induktiv té gramatikés sé gjuhés angleze né kontekstin shqiptar; si dhe,

2. shérben po ashtu, si njé burim literature i genésishém né dispozicion té studimeve té
tjera mé té detajuara né kété fushé né drejtim té niveleve gjuhésore dhe grupmoshave
té pérfshira né proceset e té nxénit.

Shtjellimi i materialit né vijim po ashtu synon:

- paragqitjen e detajuar té literaturés bashkékohore mbi mésimin e integruar té
gramatikés sé gjuhés angleze si gjuhé e huaj;

- studimin e hapésirave konkrete té integrimit t&é modeleve komunikative té mésimit té
gramatikés sé anglishtes si gjuhé e huaj né nivelin fillor dhe né arsimin e mesém té ulét.



QASJA STUDIMORE:

Studiuesit gé jané marré me céshtje t€ metodologjisé sé pérvetésimit té gjuhés sé huaj gjaté
pesédhjeté viteve té fundit jo gjithmoné pajtohen rreth gjetjeve té ndryshme, por duket sikur
midis tyre ekziston njé konsensus mjaft domethénés - ka mjaft prova té genésishme gé tregojné
se nxénésit duhet té pérfshihen sa mé shumé me kuptimin gjuhésor nése duan té zhvillojné njé
sistem sa mé té ploté gramatikor. Kjo ide fillon me studimet ndérgjuhésore té Corder-it (1967)
dhe Selinker-it (1972), zhvillohet mé tej pérmes punés sé Krashen-it (1981), Long-ut (1988)
deri te Skehan-i (1998) dhe Ellis-i (2003). Duhet theksuar se né studimet e tyre, pavarésisht
aférsisé né gasje, ka ndryshime né detaje. Krashen-i, pér shembull, argumenton se studimi i
garté i gramatikés nuk luan asnjé rol né zhvillimin e njé sistemi gjuhésor té pérdorshém. Kjo
mbéshtetet kryesisht nga Long-u (1988), megjithése ai mbéshtet fokusimin né gjuhé brenda njé
konteksti té& bazuar né kuptim. Skehan-i (1988) pranon vlerén e studimit té formés gramatikore
pérpara pérdorimit, por beson se pérdorimi i gjuhés éshté gendror né procesin e té mésuarit dhe
né ményré eksplicite refuzon njé gasje té bazuar kryesisht né paragitjen dhe praktikén e
formave gramatikore. (cituar nga Willis & Willis, 2009: 5).

Sipas studiueses D. Larsen-Freeman (2015), interesi pér zhvillimin e kompetencés
komunikuese té nxénésve té gjuhés sé huaj u rrit ndjeshém né vitet 1980-1990. Qasja
komunikative pércakoi si géllim té mésimit té gjuhés, pérvetésimin e aftésisé komunikuese,
pra, aftésité pér té pérdorur dhe interpretuar kuptimin né komunikimin e jetés sé pérditshme
dhe jo vetém mésimin e rregullave dhe strukturave gramatikore si¢ ndodh né mésimdhénien
tradicionale.

Literatura paraqit sugjerime té ndryshme né lidhje me veprimtarité mésimore, me géllim
zhvillimin e aftésive gjuhésore pér géllime komunikative. Né kété kontekst, pér shembull,
A.P.R Howatt (1984: 279) dallon dy versione té mésimdhénies komunikative:

- njé version té ‘fort¢’ (ku gjuha mésohet pérmes komunikimit dhe jo pérmes
mésimdhénies eksplicite); dhe,

- njé version ‘té dobét’ (ku gjuha mésohet né njé ményré mé té kontrolluar duke e pérdorur
dhe praktikuar até né kontekste komunikative dhe duke mos pérjashtuar mésimdhénien
eksplicite té gramatikeés).

Né vazhdé té késaj, njé pjesé e kérkimeve pérvijohen né ¢éshtjen nése nxénésit duhet
paraprakisht ta njohin rregullin gramatikor, apo rregulli té mbetet i nénkuptuar (implicit): me
fjalé té tjera, duhet gé nxénési té ekspozohet ndaj pérdorimit té gjuhés sé huaj pa iu dhéné njé
referencé gramatikore rregullsive strukturore té késaj gjuhe. Pra, studimet masin sasiné dhe
cilésiné e rezultateve té té nxénit né rastet kur ata e pérvetésojné gramatikén né ményré
deduktive nga mésuesi apo teksti, apo induktive, kur ata e nxjerrin rregullin nga shembujt e
dhéné. Kéto dy géndrime nuk mundet té shihen té ndaré njéri nga tjetri dhe mjaft studime kané
rezultuar né metodologji té integruara té té nxénit té gramatikés. Disa studime, si pér shembull,
DeKeyser (1995), Robinson (1996), Spada & Lightbown (2008) Ellis, et al. (2009), Nassaji &
Fotos (2011), kané treguar gé nxénésit mésojné rregullat e thjeshta morfo-sintaksore né ményré
“ekplicite-deduktive”, ndérsa rregullat mé komplekse i mésojné né kushtet e mésimit “implicit-
induktive” (Larsen-Freeman, 2015). Ka té dhéna né rritje gé vémendja eksplicite ndaj



formave gramatikore kontribuon né pérdorimin spontan té gjuhés sé huaj, sidomos né fazat
fillestare t&¢ mésimit té saj né moshat e vogla. Té tjera studime qé mund té pérmenden né kété
drejtim jané: Housen, Pierrard & Van Daele (2005), Sheen (2005), Pawlak (2007), Spada &
Tomita (2010), Scheffler (2012), (cituar nga Larsen-Freeman 2015), Celce-Murcia (1991), LI
& TIAN (2008), Nassaji & Fotos (2011), Spada & Lightbown (2008).

Modelet e mésimdhénies komunikative né klasé ndryshojné nga njéra-tjetra pér sa i pérket
réndésisé sé gramatikés (formés gjuhésore) né raport me kuptimin. Modelet e para té
mésimdhénies komunikative, duke zhvendosur vémendjen nga forma drejt kuptimit krijuan
pérshtypjen se gramatika nuk ishte e réndésishme. Kétu mund té sillen né vémendje zhvillimet
e fundit né didaktikén e gjuhés nga H. Nassaji and S. Fotos (2011), té cilét i referohen gasjes
me fokus formén (dhe kuptimin), e cila synon t’i japé réndési njékohésisht formés gjuhésore
dhe kuptimit té saj né konteksin e komunikimit, duke pérfshiré jo vetém mésimdhénien e
rastésishme té formés gjuhésore, por dhe até té paracaktuar (planifikuar mé paré nga mésuesi
dhe trajtuar pérpara pérdorimit né veprimtarité komunikuese). Ata, gjithsesi, nuk munden té
sugjerojné njé ményreé té pérbashkét pér zbatimin e késaj gasjeje dhe bazohen né besimin gé
nxit stili i tyre i mésimdhénies. Po ashtu, pranojné edhe ndikimin e genésishém gé ka faktori
“nxénés” me Karakteristikat e tij (aftésité gjuhésore, stili i té nxénit, géllimi i mésimit té gjuhés,
gjuha amtare e nxénésve, niveli i zhvillimit t& nxénésve, mosha, pérvoja e méparshme e
nxénésve, preferencat e tyre ndaj qasjes gramatikore). Té tjeré autoré gé kané ecur né kété linjé:
Spada and Lightbown (2008), Nassaji & Fotos (2011), Ellis (1992, 2006), L1 & TIAN (2008),
Celce-Murcia (1991), Celce-Murcia & Hilles (1998).

Duke vlerésuar gasjen me né fokus formén pér zhvillimin e aftésisé komunikative dhe
pérvetésimin e gjuhés (pérfshiré gramatikén), shumé studiues kané sugjeruar modele
mésimdhénieje té gjuhés gé theksojné integrimin e gramatikés né komunikim. Pér shembull,
D. Larsen-Freeman (2003) ka propozuar njé model komunikativ t¢ mésimdhénies sé
gramatikés, qé pérfshinte tre dimensione té njéjta: formén (apo strukturén), kuptimin (apo
semantikén) dhe pérdorimin (apo pragmatikén).

Forma i referohet zhvillimit té njohurive té strukturés gjuhésore, duke pérfshiré strukturat
fonologjike, morfologjike dhe sintaksore. Kuptimi i referohet njohjes sé kuptimit té njé forme
té caktuar gjuhésore. Pragmatika i referohet njohurisé pér pérdorimin e formés gjuhésore né
njé kontekst té caktuar, duke pérfshiré kohén, vendin, bashkébiseduesin dhe ményrén e
pérdorimit. Né kété ményré mésuesit ndihmojné nxénésit té pérvetésojné gramatikén pér
géllime komunikimi, ta pérdorin até saktésisht dhe né pérshtatje me situatén e komunikimit.
Metodat e reja (si TBLT - Mésimdhénia e Gjuhés Bazuar né Detyra, si dhe Participatory
Approach, Cooperative Approach) sugjerojné gé mésimi i gjuhés realizohet mé sé miri kur
nxénésit jané duke ndérvepruar gjaté realizimit té njé detyre, ose zgjidhjes sé njé situate nga
jeta reale; né kété rast, strukturat gjuhésore nuk mésohen njé nga njé, por vémendja ndaj formés
gjuhésore jepet sipas nevojés. Kéto metoda pérfshijné mésimdhénien e strategjive té té nxénit,
pérdorimin e té nxénit bashképunues dhe planifikimin e oréve té mésimit né ményreé té tillé gé
té pérshijé procese té ndryshme mendore.



Né kété kontekst, H. Nassaji dhe S. Fotos e konceptojné mésimdhénien me fokus
formén ‘si njé grup mundésish metodologjike g€, ndérsa i pérmbahen parimeve té
mésimdhénies komunikative té gjuhés, pérpigen té fokusojné nxénésit né formén gjuhésore né
ményra t€ ndryshme’ (2011: 13), ku termi formé pérfshin pérbérés t€ ndryshém té gjuhés:
formén gramatikore, leksikore, fonologjike dhe pragmatike. Po té kétij mendimi jané edhe M.
Long (1991), M.A K. Halliday (1994), Bygate (2009), Ellis, R., H. Basturkmen & S. Loewen
(2001) Fotos, S. (2002). Né kuadrin e mésimdhénies komunikuese té gramatikés, mésimdhénia
e dukurive gramatikore konsiderohet dhe si ‘ndérgjegjésim’ né€ kuptimin e ‘njohjes sé njé
vecorie té caktuar gjuhésore’. R. Ellis (1997: 54-57), pér shembull, arrin né pérfundimin se njé
njohje e tillé realizohet jo vetém pérmes mésimdhénies formale té formave té caktuara, por
gjithashtu edhe népérmjet ekspozimit té vazhdueshém ndaj komunikimit. Shumé mésues dhe
eksperté besojné se pjesémarrja né ndérveprime e veprimtari gé ¢cojné né rritje té produktivitetit
gjuhésor kontribuon né pérvetésimin e njohurive té gjuhés sé huaj (pérfshiré dhe ato
gramatikore) (Schmidt, R & Frota, S (1986), Schmidt, R. (1990).

Nisur nga sa mé sipér, mund té arrihet né pérfundimin se mésimdhénia e gramatikés
vazhdimisht éshté trajtuar si prezantimi dhe praktikimi i strukturave gramatikore. Tashmé éshté
njé fakt i njohur dhe i provuar gé vetém praktika e duhur e kryer né kohén e duhur pérmiréson
performancén e nxénésve dhe ¢on drejt pérdorimit me sukses té gjuhés. Né kété piké lind
pyetja: Si dhe sa i ndihmon nxénésit praktikimi i ushtrimeve gramatikore?

Sipas Scott Thornbury-it (2010), praktikimi i rregullave té gramatikés népérmjet aktiveteve té
ndryshme i ndihmon nxénésit:

1. té pérmirésojné saktésiné e tyre gjuhésore (d.m.th. ta pérdorin gramatikén né ményré
té sakté, pa gabime);

2. té pérmirésojné rrjedhshmériné e tyre (té flasin dhe té shkruajné pa hezitim dhe té
shprehin kuptimin e duhur);

3. tériorganizojné njohurité e tyre, duke integruar njohurité e reja me ato té€ méparshme —
gé do té thoté, té pérfshihen né ristrukturimin e kétyre njourive.

Pérséritja e njé situate ose detyre komunikative mé shumé se njé heré i jep nxénésve mundési
té fitojné vetébesim, t& pérmirésojné rrjedhshmériné dhe té pérpigen té pérdorin struktura apo
fjalor mé té ndérlikuar (Thornbury: 2010). Mésimdhénia e gjuhés né ményré komunikative
shpesh thekson réndésiné e komunikimit spontan jashté mjedisit té klasés dhe forcon idené e
bérjes sé oréve mésimore sa mé krijuese dhe gjithépérfshirése té jeté e mundur. Shtimi i
elementeve té pérséritjes shpesh béhet i mérzitshém pér nxénésit. Pér kété arsye, mésuesit i
sfidon pamundésia pér té gjetur njé balancé midis tyre. S. Thornbury-i (2010) sugjeron
modifikimin né njé faré ményre té detyrés gqé u kérkojmé nxénésve té pérsérisin: mund té
ndryshojmé sasiné e udhézimeve ose mbéshtetjes vizuale gé u ofrojmé nxénésve (dukepérdorur
gjithmoné e mé pak tekst, né ményré gé ata té mund té praktikojné njé dialog né ményré té
pavarur); ose mund té ndryshojmé aftésiné kryesore qé synohet té praktikohet (pér shembull,
nga gjuha e folur né até té shkruar). Zvogélimi i kohés sé caktuar pér detyrén né



cifte, ose kérkesa qé té njéjtén detyré ta kryejé njé grup i ri mé i vogeél, siguron varietetin dhe
spontanitetin gé kérkohet gjaté mésimdhénies komunikative.

Dy ¢éshtje t€ ndjeshme qé parashtrohen né literatur€ né lidhje me sa mé sipér jané: “Cfaré duhet
té kené parasysh mésuesit kur planifikojné aktivitetet pér praktikimin e rregullave té
gramatikés?” dhe “Cfaré kriteresh duhet té ndjekin ata pér té pérzgjedhur aktivitetet e duhura
pér nxénésit e tyre?”. Sipas Larsen-Freeman-it (2003), gjuhésia e zbatuar, psikologjia e
edukimit dhe pérvoja sugjerojné se “dy kritere themelore duhet té plotésohen kur hartohen
aktivitete praktike té llojit t€ duhur; (...) aktivitetet duhet té jené té kuptueshme dhe
térheqgése/gjithépérfshirése (...) ato duhet té jené té fokusuara. Mé konkretisht, aktivitetet
praktike duhet té projektohen né ményré gé sfida e té nxénit té jeté né gendér té orés sé
mésimit.” (TGC, M3: 17).

Nése shqgyrtohen mé hollésisht kéto tri elemente paragesin njé sfidé né vetvete pér mésuesin:
a. Kur zgjedhin aktivitetet pér praktikimin e rregullave té gramatikés, mésuesit duhet té marrin
parasysh natyrén e sfidés sé mésimit:

1) Neése sfida éshté forma e njé strukture gramatikore, pérséritja kuptimploté e késaj
strukture éshté e dobishme (pér shembull népérmjet kéngéve / grammar jazz chants, ose
lojrave si 'Gjej diké gé .../ Find someone who...", ose 'Loja e njézet pyetjeve / Twenty
questions game’').

1. Nése sfida e mésimit pér nxénésit éshté kuptimi, ata do té duhet té praktikojné lidhjene
formés dhe kuptimit sé bashku (pér shembull, loja 'Cfaré kam ndryshuar? / What have
| changed?').

2) Nése sfida e mésimit pér nxénésit éshté pérdorimi, ata do té duhet té béjné njé zgjedhje
(pér shembull, té luajné rolet né njé intervisté pune, duke u kérkuar té pérdorin ose
kohén e kryer / Present Perfect (pér té folur pér pérvojat e tyre) ose kohén e shkuar /
Past Simple Tense (pér té specifikuar kohén kur i fituan kéto pérvoja).

b. Aktivitetet kuptimploté kérkojné nga nxénésit té pérdorin strukturén gramatikore pér njé
géllim té caktuar. Pér shembull, nése duhet té praktikojné pérdorimin e parafjaléve gé tregojné
drejtim, nj€ aktivitet praktik kuptimploté do t€ ishte leximi 1 hartave pér t’i dhén€ udhézime
dikujt. Nése studentéve u kérkohet té shkruajné njé listé shembujsh duke pérdorur parafjalén
"on", pra, pér té krijuar fjali jashtékonteksti, nuk éshté aspak e kuptueshme ose efektive (ata
mund té krijojné fjali me shprehje kohore (pér shembull, "on Sunday"); kjo nuk do t'i ndihmojé
aspak té mésojné se si té japin udhézime).

c. Aktivitetet duhet té térheqin vémendjen dhe interesin e nxénésve. Gramatika shpeshheré nuk
mésohet me déshiré nga nxénésit, dhe pér kété arsye, mésuesit duhet té béjné pérpjekje té
konsiderueshme pér t’i motivuar ata. G. Cook (2000) sjell sugjerimet e méposhtme pér
ményrén se si mund té arrihet kjo nga mésuesit:

1) Personalizimi i aktiviteteve praktike gramatikore duke Krijuar njé situaté u mundéson
nxénésve té pérdorin strukturén e synuar gramatikore pér té folur pér veten e tyre. Né
kété ményré, nxénésit krijojné lidhje mes gjuhés dhe pérvojave té tyre dhe, né kété
kuadér, shprehin edhe ideté, mendimet dhe ndjenjat e tyre.

2) Individualizimi i aktiviteteve praktike gramatikore, duke pérdorur strategji qé i lejojné
nxénésit té mésojné sipas ritmit dhe nivelit té tyre (p.sh. né vend gé mésuesi t’u thoté



nxénésve 'béj ushtrimin 3', mund t’u thoté 'béni sa mé shumé gé té mundeni nga ushtrimi
3 né€ pes€ minuta, ose mund t’u japé atyre ushtrime t€ detyrueshme/opsionale/ me
mundési zgjedhjeje).

3) Pérfshirja né orén e mésimit té aktiviteteve argétuese, krijuese, té tilla si: lojéra, skece,
drama, kéngé, ose poezi. Kéto tekste ose fjali me humor, té mprehta dhe plot imagjinaté
ka té ngjaré té térheqin vémendjen e nxénésve, té ruhen né kujtesén e tyre mé gjaté, si
edhe t'i frymézojné ata té jené sa mé krijues. Loja me gjuhén mund té ndihmojé shumé
né mésimin e késaj gjuhe.

Duke iu referuar autoréve si Thornbury, Larsen-Freeman, mund té sugjerohet se gjaté
planifikimit té njé ore mésimore me fokus kryesor gramatikén, mésuesit duhet té kené parasysh
edhe renditjen e aktiviteteve praktike gramatikore, megjithwse duhet theksuar se nuk ka asnjé
rregull pérfundimtar se si duhet té jeté kjo renditje.

Si fillim, mésuesit duhet té kujdesen gé té ruajné njé lidhje logjike midis aktiviteteve praktike
té pérzgjedhura. Kjo lidhje mund té jeté tematike ose kontekstuale. Gjithashtu, aktivitetet
praktike té kontrolluara éshté miré té zhvillohen mé paré se ato mé pak té kontrolluara (té lira).
Kjo éshté vecanérisht e réndésishme kur nxénésit ndeshen pér heré té paré me njé strukturé
gramatikore. Aktivitetet e kontrolluara dhe gjysmé té kontrolluara duhet t'i ndihmojné nxénésit
té fitojné besim dhe t'i pérgatisin ata pér té pérfunduar me sukses detyra mé té véshtira.

Nga ana tjetér, njé aktivitet praktik i pavarur éshté i domosdoshém. Nxénésit e nivelit fillestar
ndoshta do té kené nevojé pér mé shumé aktivitete té kontrolluara dhe gjysmé té kontrolluara,
por Kjo nuk do té thoté se ata nuk duhet té inkurajohen té pérfshihen né ndérveprim spontan
dhe kuptimploté. Ndérsa klasa pérparon, ¢do lloj aktiviteti duhet té krijojé hapésiré pér mé tepér
krijimtari, lidhje personale dhe eksperimentim me gjuhén nga ana e nxénésve. Eshté gjithmoné
miré qé té pérgatiten aktivitete shtesé dhe mésuesi té jeté gati pér té pérshtatur planine mésimit.
Nése njé aktivitet praktik i pavarur duket shumé i véshtiré pér nxénésit, atéheré mésuesi mund
t’u kthehet aktiviteve mé t€ kontrolluara. Nése mésuesi gjykon se njé strukturée synuar
gramatikore nuk pérbén problem pér nxénésit, atéheré njé aktivitet shtesé i pavarur doté ishte
mjaft i dobishém pér té dyja palét.

Aktivitetet praktike jané njé ményré pér té mésuar gramatikén, por sigurisht jo e vetmja. Né
vitet 1970, Mésimdhénia Komunikative e Gjuhés (CLT) u motivua nga zhvillimet né shkencén
e re (né até kohé) té sociolinguistikés dhe besimi se kompetenca komunikuese pérbéhet nga mé
shumeé sesa thjesht njohja e rregullave té gramatikés. (Thornbury: 1999). Né dekadén e kaluar,
ka pasur shumé diskutime rreth nevojés pér té integruar mésimdhénien e gramatikés dhe
aftésive gjuhésore. Cilat jané pérfitimet e késaj gasjeje? Si i ndihmon nxénésit té pérmirésojné
pérdorimin e gjuhés angleze? Cfaré mund té béjné mésuesit pér té integruar gramatikén dhe
mésimdhénien e aftésive? Diane Larsen-Freeman krijoi termin “grammaring” pér té pércjellé
idené se gramatika éshté njé sistem dinamik, i cili duhet t& mésohet si aftési, aftésia e pesté
(katér té tjerat jané té lexuarit, té shkruarit, té folurit dhe té dégjuarit), dhe jo si njé set statik
rregullash. Ajo gjithashtu thekson: “Nése e kuptoni se ajo gé po pérpigeni té arrini &shté gé t'i
béni studentét té pérdorin strukturat gramatikore né ményré té sakté, kuptimploté dhe té



pérshtatshme, atéheré mund té ndérgjegjésoheni se duhet t'u jepni studentéve njé mundési pér
té pérdorur strukturat gramatikore né veprimtari kuptimploté dhe gjithépérfshirése.” (2003)
Mé shumé sesa pér debatin mbi ményrén dhe kohén e integrimit té rregullave gjuhésore, ky
element u pérfshi né kété studim pér faktin gé sipas tij mésimi i gramatikés "atéheré kur
nevojitet” éshté mé i dobishmi dhe mé efikasi nga té gjithé. Kjo do té thoté gé né njé mésim té
orientuar drejt aftésive, mésuesit mund té ndérthurin dhénien e rregullave gramatikore kur
nxénésit pérgatiten pér té pérfunduar njé detyré ose njé aktivitet, gjaté zhvillimit té aktivitetit
— kur ata kané nevojé pér informacion shtesé nga mésuesi pér njé formé té caktuar gramatikore,
si edhe pas pérfundimit té aktivitetit — kur kané nevojé pér té risjellé né vémendjen e nxénésve
modelet kryesore, ose fjalorin e nevojshém pér té pérfunduar aktivitetin.

Kétu hyn shumé né puné pérzgjedhja e materialit t&¢ duhur me té cilin punohet né klasé.
Integrimi i mésimdhénies sé gramatikés dhe aftésive gjuhésore pérfshin edhe pérshtatjen e librit
bazé sipas nevojave té nxénésve. Mésuesit shpesh punojné me materiale né té cilat aftésité
gjuhésore dhe gramatika jané t€ ndara, ose nuk jané té integruara né ményré qé t’u vijné né
ndihmé nxénésve. Edhe nése jané té detyruar té punojné me libra té caktuar, mésuesit mund té
béjné modifikime né ményré qé té plotésojné nevojat e nxénésve té tyre pér té mésuar dhe
pérdorur drejt struktura té ndryshme gramatikore. Né kété piké atyre mund t’u vijé né ndihmé
“Strategjia SARS” (World Learning, 2018: 4):
- S—upplement: Shtimi ose plotésimi i njésisé ose mésimit me aktivitete gramatikore kur
dhe ku éshté e nevojshme;
- A-dapt: Pérshtatja ose ndryshimi i fokusit té njé veprimtarie apo detyre né libér;
- R-eject: Shmangia apo kapércimi i pjeséve apo aktiviteteve gé nuk jané té nevojshme
ose gé nuk i ndihmojné nxénésit;
- S-ubstitute: Zévendésimi i veprimtarive né libér me detyra té ndryshme, mé té
pérshtatshme pér nxénésit.
Autoré si Nunan, Nassaji & Fotos, Ellis, Frost etj., i kané dhéné njé tjetér drejtim diskutimeve
né lidhje me mésimdhénien komunikative té gramatikés, duke u fokusuar né njé gasje té re:
Mésimdhénien e Gjuhés sé Bazuar né Detyra (Task-Based Language Teaching — TBLT). Ata
e pranojné se, edhe pse ekzistojné mjaft burime informacioni pér kété proceduré né klase,
mésimi i gjuhés sé huaj bazuar né detyra éshté ende njé koncept i ri pér shumé mésues. Pér ta
kjo gasje ka shumé parime bazé té pérbashkéta me mésimdhénien komunikative té gjuhés pasi
promovon mésimin me gendér nxénésit dhe pérfshirjen e e tyre né detyra me géllime té caktuara
té jetés reale qé theksojné komunikimin dhe kuptimin. Ashtu si gasja komunikative, TBLT
promovon té mésuarit e nénkuptuar (implicit learning), d.m.th., duke ofruar kushte gé do t'i
ndihmojné nxénésit té marrin né ményré spontane njé togfjalésh, vecori gramatikore apo
kuptimin e njé fjale né ményreé té rastésishme, pa gené té vetédijshém se ata jané té pérfshiré
né procesin e nxénies sé tyre; megjithaté, TBLT ofron gjithashtu mundési pér mésim té
géllimshém (intentional learning), kur studentét pérdorin me vetédije strategji té ndryshme
njohése pér té mésuar fjalé apo struktura té ndryshme gramatikore pér té pérshpejtuar procesin
e pérvetésimit té tyre.



Ng librin e tyre “Doing Task-based Teaching” (2007), Dave dhe Jane Willis shpjegojné se
TBLT éshté njé qgasje e fokusuar né kuptim, né té cilén studentét jané té pérgendruar né
komunikim. Kjo gasje bazohet né até gé dihet pér pérvetésimin e gjuhés - kuptimi éshté njé
pikénisje pér zhvillimin e gjuhés dhe forma (gramatika) zhvillohet nga kuptimi. Gramatika nuk
neglizhohet aspak, por nuk éshté géllimi fillestar i mésimdhénies. Ndérsa punojné pér njé
detyré, nxénésit fillimisht pérgendrohen te kuptimi dhe mé pas te forma. Ata nuk pritet té
marrin gramatikén gé né fillim, por ta marrin até si¢c duhet né fund (Lightbown, Spada: 2013).
Pér té integruar aftésité gjuhésore né mésimin e EFL, mésuesit duhet té kené parasysh disa
hapa:

Pikw sw pari, t&é mésojné mé shumé rreth ményrave té ndryshme pér té integruar aftésité
gjuhésore né klasé (p.sh., bazuar né pérmbajtje/kuptim, bazuar né detyra ose njé kombinim i
tyre). Sé dyti, té reflektojné pér gasjen e tyre aktuale dhe té vlerésojné shkallén né té cilén
aftésité jané integruar. Sé treti, té zgjedhin materiale mésimore, tekste shkollore dhe teknologji
gé nxisin integrimin e dégjimit, leximit, té folurit dhe té shkruarit, si dhe aftésité pérkatése té
gramatikeés, fjalorit, etj. Sé katérti, t¢ mbajné mend se éshté e mundur gé té integrohen aftésité
e tjera gjuhésore pérmes detyrave té pérshtatshme edhe nése njé Iéndé e caktuar éshté modeluar
sipas vetém njé aftésie. Sé fundmi, té€ mésojné strategjité e t€ mésuarit té gjuhés dhe theksojné
se njé strategji e caktuar, shpesh mund té pérmirésojé performancén né aftési té shumta.

Krijuesit e TBLT-sé e sjellin até si njé gasje mésimore né harmoni me procesin e té nxénit té
gjuhés sé huaj. Nunan-i, pér shembull, pérdor metaforén e kopshtit organik (organic garden)
pér mésimin e gjuhés. Sipas tij, “Nxénésit nuk mésojné njé gjé né ményré té pérsosur, njé nga
njé, por shumé gjéra né té njéjtén kohé (dhe né ményré té papérsosur). Lulet gjuhésore nuk
shfagen té gjitha né té njéjtén kohé dhe as nuk rriten me té njéjtin ritém. Disa madje duket se
vyshken, pér njéfaré kohe, pérpara se té lulézojné sérish.” (Nunan, 1998: 102). Ndryshe nga
gasja tradicionale e mésimdhénies, e cila fillon me prezantimin e ¢éshtjeve té reja gjuhésore té
ndjekur nga praktika dhe pérdorimi, né njé mésim té bazuar né detyra nxénésit kryejné detyra
ndérsa mésuesi monitoron performanceén e tyre, identifikon llojin e gjuhés gé u nevojitet pér té
kryer si duhet deyrén e dhéné, dhe fokusohet pikérisht né ato struktura gramatikore né fazén
pérfundimtare té té gjithé ciklit gjaté orés sé mésimit.

Njé mésim i bazuar né detyra &shté pothuajse e kundérta e mésimit tipik “prezantim-praktiké-
pérdorim”. Ndérsa punojné€ me njé detyré t€ caktuar, nxénésit fokusohen kryesisht te kuptimi.
Megjithaté, né fazén e fundit té orés sé mésimit té bazuar né detyra, studentét fokusohen edhe
te forma. Né kété qasje, pérgendrimi te forma éshté ngulitur organikisht né njé mésim té bazuar
né kuptim; ndodh pikérisht né momentin kur nxénési ka mé shumé nevojé pér té (d.m.th., kur
véren njé boshllék né njohurité e tij/saj). Kjo krijon habitatin perfekt pér procesin e té nxénit,
sepse procedura e mésimdhénies ndjek plan-programin e brendshém té nxénésit (learner’s
internal syllabus), i cili mund té pérkufizohet si "njé rrugé psikologjikisht e natyrshme™ qé
nxénésit ndjekin ndérsa zotérojné njé gjuhé té dyté ose té huaj. Hulumtues si M. Long (2015)
dhe T. Bowen kané treguar se TBLT mund t'i ndihmojé nxénésit té ecin né até rrugé mé shpejt
dhe té arrijné rezultate mé té mira té té nxénit. Ndryshe nga modeli tradicional i cili synon t'i



¢ojé studentét nga saktésia né rrjedhshméri, TBLT synon té ndihmojé nxénésit té kalojné nga
rrjedhshméria né “saktési plus rrjedhshméri”. (Bowen).
Kétu nevojitet té shpjegohet garté kuptimi i termit "detyré" dhe ku ndryshon ai nga kuptimi me
té cilin ai éshté referuar né literaturén e deritanishme, si aktivitet ose ushtrim gé nxénésit e
kryejné gjaté njé ore mésimi ose né shtépi - si pjesé e punés gé u caktohet nxénésve. Né TBLT,
ky term pérkufizohet ndryshe: “Detyra komunikative [éshté] njé pjesé e punés né klasé qé i
pérfshin nxénésit pér té kuptuar, manipuluar, pérdorur ose ndérvepruar né gjuhén e
synuar/huaj, ndérkohé gé vémendja e tyre éshté e pérgendruar kryesisht né kuptim dhe jo né
formé. Detyra gjithashtu duhet té transmetojé njé ndjenjé plotésie, duke gené né gjendje té
géndrojé i vetém si njé akt mé vete i ligjérimit”. (Nunan, 1989: 10).
Njé detyré né TBLT ka disa karakteristika pércaktuese:
- Duhet té pérfshijé interesin e nxénésit;
- Eshté e fokusuar kryesisht né kuptim;
- Duhet t€ ket€ njé lloj ‘boshlléku’ (d.m.th. nevojén pér té pércjellé informacion, pér t&
shprehur njé mendim ose pér té nxjerré kuptimin);
- Ekziston njé rezultat i pércaktuar garté pérvec pérdorimit té gjuhés: nxénésit jané té
fokusuar né kryerjen e njé detyre dhe gjuha éshté vetém njé mjet qé duhet té pérdorin
pér té arritur géllimin e tyre (pérfundojné njé detyré jogjuhésore). (Ellis, 2009: 223)
- Ajo lidhet me veprimtari té botés reale (p.sh. intervista pér puné, leximi i udhézimeve,
etj.) ose ofron mundési té mjaftueshme pér nxénésit qé té pérfshihen né kuptimet e botés
reale (p.sh. shprehja e vendndodhjes sé objekteve etj.). (Willis, Willis, 2007: 13)
Disa veprimtari gé sugjerohen dhe mbéshteten pér té integruar mésimdhénien e gramatikés né
kontekstin e komunikimit né klasé, me bazé detyrat jané:

- Mésimdhénia e pérpunimit té informacionit - pér té ndihmuar nxénésit té dallojné formén
gjuhésore né kontekstin e té kuptuarit t€ pérmbajtjes sé mesazhit. Né kété strategji,
mésimdhénia eksplicite e formés gjuhésore kombinohet me disa veprimtari té€ pérpunimit té
informacionit (t€ marré népérmjet té lexuarit apo té dégjuarit), té cilat synojné té ndihmojné
nxénésit té krijojné lidhjet formé-kuptim, ndérsa pépunojné informacionin gjuhésor pér ta
kuptuar até.

- Pérpunimi i tekstit me forma tipografike - ndihmon nxénésit té dallojné formén gramatikore
gjaté veprimtarive qé angazhojné nxénésit né pérdorimin e gjuhés pérmes pjeséve té leximit
e té dégjimit. Nxénésve iu térhiget vémendja ndaj formés gramatikore né sajé té
modifikimeve vizuale gé i jané béré materialit té leximit (si shkrimi me shkronja té zeza /
me shkronja té pjerréta / me shkronja té médha, nénvizimi, ngjyrosja ose njé kombinim i
tyre) ose/dhe né sajé té modifikimeve fonologjike gé i béhen materialit té dégjimit (si
pérdorimi i theksit, intonacionit ose pérséritjes té strukturés gramatikore né materialin e
dégjuar).

- Korrigjimi ndérveprues - konsiston né térhegjen e vémendjes sé nxénésve te format
gramatikore né kontekste komunikative né ményré implicite ose eksplicite, népérmjet
pérdorimit t& strategjive si: pyetje pér t’u gartésuar, kérkesa pér konfirmim, pérséritjes,
komente gjuhésore dhe riformulimi i formés gramatikore.



Mésimdhénia e gramatikés bazuar né diskurs - ndihmon nxénésit té studiojné formén e
synuar gramatikore jo né nivelin e fjalisé, por né kontekstin e ligjérimit. Gjithashtu,
mundéson nxénésit té fokusohen jo vetém né aspektin e formés, por dhe né aspektin e
kuptimit dhe pérdorimit pragmatik té dukurisé gramatikore né diskurs duke pérdorur
materiale autentike. C. Weaver (1996) po ashtu e mbéshtet faktin gé studimi i gramatikés
éshté mé efektiv kur mésimdhénia kombinohet me ekspozimin e nxénésve ndaj konteksteve
té ndryshme té kuptueshme té komunikimit. Materiale té tilla mund té gjenden tani dhe né
internet (online) dhe mund té pérdoren nga nxénésit si né klasé ashtu dhe jashté klasés pér
studim té pavarur. Eshté e nevojshme gé mésuesit té thjeshtojné apo modifikojné materialet
autentike me synim pérshtatjen e tyre sipas nivelit t& nxénésve, pa e humbur natyrshmériné
e pérdorimit té gjuhés.

Detyrat bashképunuese me fokus gramatikén, (si ristrukturimi i tekstit, plotésimi i tekstit,
redaktimi i tekstit) g& mund té jené detyra: eksplicite té cilat synojné, gé pas dhénies sé
rregullit gramatikor, té rritin vémendjen e nxénésve te vecorité gramatikore, dhe t’i kuptojné
ato né materialin e dhéné: implicite gé synojné té nxitin nxénésit té dallojné dhe té kuptojné
céshtjen gramatikore né kontekstin e komunikimit. Pér shembull, pas dhénies sé disa
shembujve té njé strukture dhe angazhimit té nxénésve né veprimtari pér té kuptuar até
strukturé, nxénésit komunikojné me strukturén né fjalé pér té qartésuar ose kuptuar mé miré
até, madje mund t’ju kérkohet té artikulojné rregullin pér ta pérshkruar até.

Né mbyllje mund té theksohet se mésimdhénia e gramatikés sé gjuhés angleze pérmes aftésive
gjuhésore éshté njé gasje e réndésishme pedagogjike gé pasuron pérvojat e té mésuarit té gjuhés
sé huaj. Duke integruar njohurité gramatikore brenda kontekstit té aftésive gjuhésore, nxénésit
zhvillojné njé kuptim gjithépérfshirés té rolit té gramatikés né komunikimin sa mé efektiv. Kjo
gasje rrit aftésiné gjuhésore, promovon mésimin e kontekstualizuar, nxit mendimin kritik dhe
ndérgjegjésimin gjuhésor, duke i pajisur nxénésit me mjetet e nevojshme pér t'u béré
komunikues té zoté dhe té sigurt né gjuhén angleze.

Studimet dhe kérkimet né fushén e metodikés sé gjuhés sé huaj theksojné gé né kuadrin e
mésimit té gjuhés sé huaj pér gélllimé komunikative u duhet kushtuar njékohésisht réndési té
tre aspekteve: formés gjuhésoré, kuptimit dhé pérdorimit. Njé gasje e tillé mésimore kérkon
njé mésimdhénie formale (eksplicite) té formave té caktuara sipas névojés sé nxénésvé (aftésité
gjuhésoré, stili i té nxénit), por gjithashtu edhe népérmjet ekspozimit té vazhdueshém ndaj
komunikimit gojor apo shkrimor (pérfshiré zhvillimet teknologjike). Metodat dhe veprimtarité
e sugjeruara né kété kontekst (si: mésimdhénia e pérpunimit té informacionit, pérpunimi i
tekstit me forma tipografike, korrigjimi ndérvéprues, etj.) mbeten njé sfidé pér té gjithé
mésuesit e niveleve t&€ ndryshme mésimdhénése pér t’i testuar n€ klasat e tyre (me vegori té
caktuara) dhe njékohésisht té japin sugjerime pér pérmirésimin e tyre apo pér veprimtari té tjera
mé fokus zhvillimin gjuhésor (pérfshiré até gramatikor) pér gqéllime komunikuese.

Pér t€ arritur t€ gjitha sa thamé mé sipér, mésuesit duhet t&€ kené parasysh se n€ vend qé t’u
mésojné nxénésve rregullat gramatikore né ményré té izoluar, ata duhet t’u ofrojné atyre



kontekste kuptimplota gé té kuptojné se si pérdoret gramatika né komunikimin autentik, duke
zgjedhur aktivitete té bazuara né aftési ose tema gé natyrshém jané té pérshtatshme pér zbatimin
e koncepteve té vecanta gramatikore. Mésuesit duhet ta fillojné orén e mésimit duke prezantuar
aftésiné mbi té cilén do punohet ose detyrén, dhe pastaj gradualisht té prezantojné konceptet
pérkatése gramatikore pér té mbéshtetur zhvillimin gjuhésor té nxénésve. Ata mund té fillojné
me struktura gramatikore bazé dhe gradualisht té kalojné né rregulla gramatikore mé
komplekse ndérsa nxénésit pérparojné. Ndérkohé qé orét mésimore té bazuara né aftési
pérgendrohen né zbatimin praktik té tyre, éshté thelbésore gé mésuesit té ofrojné udhézime té
garta mbi rregullat dhe strukturat gramatikore, kur éshté e nevojshme, duke shpjeguar céshtjet
gramatikore gé lidhen drejtpérdrejt me aftésiné gé po mésohet, duke u siguruar gé nxénésit té
kuptojné parimet themelore.

Pér mé tepér, mésuesit duhet té gjejné kohé pér té hartuar ushtrime dhe aktivitete té bazuara né
aftési gé integrojné edhe praktikimin e gramatikés. Pér shembull, népérmjet aftésisé sé té
shkruarit, nxénésit duhet té béjné ushtrime gé lidhen me pérdorimin e kohéve té duhura té
foljeve, pérshtatjen kryefjalé-kallézues apo strukturén e fjalisé. Ose duke u bazuar te aftésité e
té folurit, mésuesit mund té ofrojné aktivitete me role qé kérkojné nga nxénésit té pérdorin
forma specifike foljesh, parafjalé ose modele fjalish. Mbi té gjitha, celési éshté té arrihet njé
ekuilibér midis zhvillimit té aftésive dhe rregullave gramatikore.

Po kaq e vlefshme é&shté gé mésuesit té pérfshijné nxénésit edhe né aktivitete pér té analizur
gabimet e tyre, duke i inkurajuar té identifikojné dhe korrigjojné gabimet gramatikore té béra
gjaté procesit mésimor, sepse kjo i ndihmon nxénésit té kuptojné réndésiné e pérdorimit té
sakté té gramatikés né kuadér té zhvillimit té aftésive té tyre. Dhénia e komenteve dhe
korrigjimeve sipas nevojés pér té pérforcuar pérdorimin e sakté té gramatikés éshté gjithashtui
réndésishém.

Duke e integruar gramatikén né mésimet e bazuara né aftési né ményré té géllimshme dhe té
kontekstualizuar, nxénésit mund té zhvillojné aftésité e tyre gjuhésore dhe kuptimin e
strukturave gramatikore. Kjo i lejon nxénésit t’i praktikojné kéto aftési, duke pérforcuar
gjithashtu té& kuptuarit e rregullave gramatikore. Né ditét e sotme, nuk éshté aq e véshtiré té
gjesh dhe té pérdorésh materiale autentike, si artikuj, video, kéngé, lojra ose shembuj té botés
reale, té cilat natyrisht pérmbajné elemente gramatikore gé lidhen me pérdorimin e aftésive té
ndryshme.

Késhtu mund té thuhet se gasja e mésimdhénies komunikative té gramatikés, né kontrast me
até tradicionale, i ekspozon nxénésit qé duan té mésojné gjuhén angleze ndaj gjuhés autentike
dhe i sfidon ata té ndérveprojné natyrshém népérmjet késaj gjuhe. Nxénésit pérfitojné me
shpejtési njé pamje té vérteté té pasurisé dhe kompleksitetit té gjuhés angleze ashtu si¢ pérdoret
pér komunikim té pérditshém. Pér mé tepér, kjo gasje thekson se anglishtja nuk éshté thjesht
njé objekt me interes akademik dhe as thjesht njé celés pér té kaluar njé provim; né vend té
késaj, anglishtja béhet njé mjet i vérteté ndérveprimi dhe shkémbimi mes njerézve. Ajo,
gjithashtu, i lejon mésuesit té ndjekin pérparimin e nxénésve né aftési té shumta né té njéjtén
kohé. Integrimi i aftésive gjuhésore promovon gjithashtu mésimin e pérmbajtjes reale, jo vetém
zbérthimin e formave gjuhésore (apo gramatikore). Pavarésisht nga ményra si trajtohet né orét
e mésimit, kjo gasje, mund té jeté shumé motivuese pér nxénésit e gdo moshe dhe prejardhjeje.



Né dy dekadat e fundit (Larsen-Freeman & Anderson, 2011), ndryshimet né fushén e
mésimdhénies sé gjuhés jané béré né pérgjigje té dy ndikimeve té réndésishme: zhvillimi i
vazhdueshém i teknologjisé dhe té mésuarit e pavarur té ndihmuar nga zhvillimet teknologjike.
Gjuhésia e korpusit ofron njé numér té shumté shembujsh autentiké referuar njé forme té
caktuar gramatikore, duke i krijuar mundési nxénésve té njohin dhe té kuptojné lidhjen formé-
kuptim, té zbulojné rregullin gramatikor (né ményré induktive), té zhvillojné té menduarit kritik
dhe té konsolidojné njohurité e tyre gjuhésore né ményré té pavetédijshme. Ndérkohé gépjesa
mé e madhe e té mésuarit autonom zhvillohet pérmes fageve té rrjeteve sociale, dégjimitté
muzikeés, shikimit té filmave té padubluar dhe shfagjeve televizive. Né té ardhmen parashikohet
té keté mé shumé materiale mésimore té pérzgjedhura nga korpusi dhe mundési pér té zhvilluar
ushtrime dhe veprimtari gé nxitin komunikimin gjuhésor.

Si pérfundim, duhet theksuar se gjéja e réndésishme mbetet se pothuajse té gjitha studimet e
shohin mésimin e gjuhés si njé proces zhvillimor i cili ndérmjetésohet kryesisht nga nxénési:
me fjalé té tjera, éshté pikérisht pérvoja e nxénésve né pérdorimin e gjuhés qé u jep atyre
mundésiné té€ zhvillojné nj€ sistem gjuhésor t€ pérdorshém. Sfida pér mésuesit Eshté se si t’ua
ofrojné mé sé miri kété pérvojé nxénésve dhe si t'i ndihmojné ata ta shfrytézojné até né ményré
sa mé efikase pér pérvetésimin e gjuhés angleze. Duke reflektuar dhe planifikuar né ményré té
kujdesshme, ¢cdo mésues mund té integrojé aftésité gjuhésore me njohurité gramatikore dhe té
forcojé tapiceriné e mésimdhénies dhe té nxénit té gjuhés. Kur kjo tapiceri endet miré dhe né
ményrén e duhur, nxénésit mund ta pérdorin gjuhén angleze né ményré efektive pér té
komunikuar. (Oxford: 1996). Né njé studim shumé té afért, vézhgimet nga oré té ndryshme
mésimore té gjuhés angleze né shkolla t& ndryshme té rajonit toné, analiza e disa teksteve
shkollore dhe reagimet nga mésuesit dhe nxénésit do té na ndihmojné té kemi njé pasqyré mé
té qarté té réndésisé sé zbatimit té késaj gasjeje komunikative.



KAPITULLI N

EVIDENTIMI | NEVOJAVE PER NDERHYRJE NE QASJEN KOMUNIKATIVE NE
MESIMIN E GJUHES ANGLEZE NE ARSIMIN PARAUNIVERSITAR SHQIPTAR

Pér kryerjen e analizave konkrete né lidhje me gjendjen aktuale t&é mésimdhénies sé gramatikés
sé gjuhés angleze né arsimin parauniversitar né institucione té Qarkut Korcé, Gjirokastér,
Elbasan, Shkodér, Durrés, Kukés, Tirané dhe Vloré, si dhe evidentimin e nevojave pér
ndérhyrje né lidhje me hapésirén gé ekziston pér gasjen komunikative né mésimin e gjuhés
angleze né arsimin parauniversitar shqiptar, grupi i punés hartoi pyetésoré, dhe intervista té
struktuara me mésues té gjuhés angleze né kété nivel arsimor. Fokus-grupet u caktuan sipas
grupmoshave dhe niveleve té pérfshira né kété sistem, respektivisht: arsimi fillor, arsimi i
mesém i ulét (AMU) dhe arsimi i mesém i larté (AML).

Analiza synon vlerésimin e situatés aktuale té mésimit té gramatikés sé gjuhés angleze,
nxjerrjen e mangésive gé ekzistojné né té, dhe evidentimin e hapésirave t¢ mundshme pér
integrimin e mésimit komunikativ té gramatikés.



Anketimi me ané té pyetésorit dhe intervistave té fokusuara u hartuan duke pasur parasysh
pérfshirjen e pyetjeve qé evidentonin:

1. nivelin e mésimit té gjuhés angleze si gjuhé e huaj, gjininé, moshén dhe garkun te i
cili zhvillonin mésim mésimdhénésit;

2. shkallén e njohurisé sé tyre mbi “t€ mésuarit komunikativ” t&€ gjuhés sé huaj;

3. hapésirén qé ofrojné tekstet mésimore né lidhje me sa mé sipér dhe nevojén pér
materiale shtesé mbéshtetése pér kété formé té mésuari;

4. ndikimi gé ka kjo formé e té€ mésuarit né rezultatet e té nxénit té gjuhés sé huaj dhe
aftésité gjuhésore gé ajo mbéshtet; rolin e gjuhés amtare dhe pérfshirjen e situatave
“reale” né té; rolin e mésimit “bazuar né detyra konkrete”;

5. nevoja pér trajnim té métejshém né lidhje me aspektet e sipérpérmendura.

Po kéto elementé u detajuan né njé format pak mé specifik né intervistat e strukturuara gé u
realizuan me mésimdhénés né nivele té ndryshme té sistemit arsimor dhe né shkolla gé u
pérkisnin gendrave té banuara urbane dhe jourbane. Pyetésori u shpérnda népérmjet Google
Form né mésues té disa gargeve (Korcé, Durrés, Kukés, Tirané, Vloré, Shkodér dhe
Gjirokastér) dhe u plotésua nga 70 prej tyre. Nga kéta, 66% japin mésim né AMU dhe 34% né
AML. Intervistat u zhvilluan me 14 mésues té garkut té Korcés, nga té cilét 9 japin mésim né
AMU dhe 5 né AML.

GJETJE DHE REKOMANDIME

Analiza e anketimit nxori né pah njé paralelizém té pérputhshém midis té dhénave sasiore gé u
reflektuan né pyetésor, me té dhénat cilésore gé u sugjeruan gjaté intervistave té fokusuara.
Pyetjet e kétyre té fundit u hartuan géllimisht si detajime té pyetjeve relativisht mé té
pérgjithshme té pyetésorit. Qéllimi ishte gé té evidentohej shkalla e vértetésisé sé pérgjigjeve
dhe mundésia e marxhit té gabimit apo pérgjigjeve rastésore né té dy nivelet e anketimit.

Té dhénat e té dy burimeve té pérdorura né metodologjiné e kétij studimi mund té pérdoren mé
tej pér té tjera interpretime gé lidhen me pritshmérité né té ardhmen té mésimdhénies sé
gramatikés né njé nivel mé konkret né drejtime té tilla si:

- lidhja mes mésimdhénies né zona gytetase dhe joqytetase dhe nevojat mé specifike té
trajnimit né secilén prej tyre;

- lidhja mes moshés sé té anketuarve dhe gasjes respektive ndaj mésimdhénies sé
integruar té gramatikes;

- detajimet mes stileve té t& nxénit dhe aftésive gjuhésore gé nxiten mé tej falé integrimit
té mésimdhénies sé integruar té gramamtikes;

- “nivelit té pérdorimit té gjuhés amtare né kété formé té mésimdhénies sé gramatikés né
varési té grupmoshés sé mésuesit dhe nxénésit dhe tekstit mésimor me té cilin punohet
respektivisht.

Pér veté nevojén pér té cilin u realizua ky anketim né kuadér té kétij studimi, gjetjet listohen si
vijon:



10.

Mésimdhénia e integruar e gramatikés konsiderohet pjesé integrale e té mésuarit
komunikativ té gjuhés sé huaj, dhe ekziston njé vetédije e pérgjithshme qé ky koncept
éshté béré tashmé pjesé e praktikés sé mésimit té gjuhéve té huaja.

Ka njé prirje drejt faktit qé mésimi i gramatikés nuk mbéshtetet vetém né shpjegimin e
rregullave gjuhésore. Po ashtu ekziston perceptimi se mésimi i gramatikés ka pérmasa
mé té gjera dhe pérfshin mé shumé se vetém mésimin e rregullave té gjuhés, duke paré
nevojén e pérfshirjes sé kontekstit, praktikimit té aftésive té tjera gjuhésore si pjesé té
réndésishme té mésimit té njé gjuhe.

Mésimdhénia e gramatikés varion né varési té qasjes sé orés sé mésimit; variacioni
gjenerohet nga pérdorimi i formave té ndryshme pedagogjike, nga pérdorimi i
teknologjisé, nga integrimi i aktiviteteve mésimore, si dhe nga preferencat dhe pérvojat
e secilit mésues.

Struktura aktuale e kurrikulés sé gjuhés sé huaj nuk konsiderohet pengesé pér
mésimdhénien e integruar té gramatikeés.

Tekstet mésimore me té cilat aktualisht punohet né arsimin parauniversitar i japin
hapésiré késaj forme té mésimit té gramatikés, kryesisht né praktikén e zbatimit té
rregullave népérmjet ushtrimeve dhe situatave té ndryshme, si njé ményré qé inkurajon
nxénésit té aplikojné rregullat gramatikore né kontekste t& ndryshme dhe té zhvillojné
aftési té pérgjithshme gjuhésore.

Mésuesit ndjejné po ashtu nevojén e integrimit té materialeve shtesé né orén e mésimit,
né rastet kur synojné pérdorimin e gramatikés né situata reale té mésimit té saj dhe
nxitjen e komunikimit praktik dhe zbatimin e njohurisé gramatikore né kontekste reale.

Ka njé prirje drejt integrimit né mésimin e gramatikeés, e cila pérfshin prezantimin e
strukturave gjuhésore dhe pastaj praktikimin e tyre né kontekste reale komunikimi,
népérmjet aktiviteteve té dégjimit dhe té folurit té cilat nxisin pérfshirjen né situata
diskutimi ku synohet pérforcimi i koncepteve gramatikore.

Sfidat me té cilat pérballen mésuesit jané: gasja diferencuese dhe pérshtatja e mésimit
pér té pérmbushur nevojat e té gjithé nxénésve né nivele njohurish, stile dhe pritshméri
té ndryshme, koha shpesh e pamjaftueshme né dispozicion té kétij aspekti té
mésimdhénies dhe gjetja e njé gasjeje té pérshtatshme pér vlerésimin e performancés
Sé nxénésve né mésimin e integruar té gramatikes.

Mésimdhénia bazuar né detyra konkrete kosiderohet njé ményré e pérshtatshme pér
mésimdhénien e integruar té gramatikés, pavarésisht véshtirésive si numri i madh i
nxénésve né klasa dhe performanca e ndryshme gjuhésore, nevojés pér materiale
burimore shtesé dhe mungesén e “hardware/software” té teknologjis€ s€ informacionit
dhe komunikimit.

Nevojat mé té evidentuara pér trajnim jané: ményra pér té integruar dégjimin, leximin,
té folurin dhe shkrimin né mésimin e gramatikés, duke u bazuar né pérmbajtje/kuptim,
detyra ose njé kombinim i tyre, orientimi né pérzgjedhjen e materialeve mésimore dhe



teknologjisé sé informacionit dhe pérshtatjen e tyre pér té pérmirésuar aftésité pérkatése
té gramatikés dhe fjalorit, strategji té té nxénit gé pérmirésojné performancén e
nxénésve né mé shumé se njé aftési, duke pérfshiré leximin, dégjimin, té folurin,
shkrimin dhe pérvetésimin e gramatikés né kontekst komunikues, trajnim pér
mésimdhénien me bazé detyrat.

Rekomandime:

1.

Nevojitet gjenerimi i mekanizmave pér ndérgjegjésimin e mésimdhénésve mbi
réndésiné e ndérveprimit mes mésimdhénies implicite dhe eksplicite, né lidhje me
perceptimin se mésimi i gramatikés ka pérmasa mé té gjera dhe pérfshin mé shumé se
vetém mésimin e rregullave té gjuhés, duke paré nevojén e pérfshirjes sé kontekstit,
praktikimit té aftésive té tjera gjuhésore si pjesé té réndésishme té mésimit té njé gjuhe.

Nxitja e njohurive t&€ métejshme té€ mésuesve sipas nivelit té arsimit parauniversitar né
té cilin operojné né lidhje me mésimdhénien e integruar té gramatikés si njé aftési gé
fitohet sé bashku me aftésité e dégjimit, té folurit, té lexuarit dhe té shkrimit.

Ndérgjegjésimi i mésuesve té arsimit parauniversitar mbi lehtésiné e integrimit té késaj
forme té mésimdhénies népérmjet mésimit bazuar né detyrat dhe situatave reale dhe
nxitjeve té komunikimit praktik.

Hartimi i manualeve, guidave udhézuese, webinare-ve té strukturuara gé kané né fokus
kapércimin e sfidave té hasura né procesin e pérfshirjes sé mésimdhénies sé integruar
té gramatikés né lidhje me nivelet e nxénésve, numrit té nxénésve né klasé, stilet e té
nxénit dhe gjurmimin e burimeve shtesé dhe programeve kompjuterike pér té lehtésuar
sa mé sipér.

Module té nevojshme trajnimi:

5.1 ményra pér té integruar dégjimin, leximin, té& folurin dhe shkrimin né mésimin e
gramatikés, duke u bazuar né pérmbajtje/kuptim, detyra ose njé kombinim i tyre;

5.2 orientimi né pérzgjedhjen e materialeve mésimore dhe teknologjisé sé informacionit
dhe pérshtatjen e tyre pér té pérmirésuar aftésité pérkatése té gramatikés dhe fjalorit;

5.3 strategji té té nxénit gé pérmirésojné performancén e nxénésve né mé shumé se njé
aftési, duke pérfshiré leximin, dégjimin, té folurin, shkrimin dhe pérvetésimin e
gramatikés né kontekst komunikues, trajnim pér mésimdhénien me bazé detyrat.

Hulumtime té métejshme né drejtimet:

6.1 lidhja mes mésimdhénies né zona qytetase dhe joqytetase dhe nevojat mé specifike
té trajnimit né secilén prej tyre;

6.2 lidhja mes moshés sé té anketuarve dhe gasjes respektive ndaj mésimdhénies sé
integruar té gramatikés;

6.3 detajimet mes stileve té té nxénit dhe aftésive gjuhésore gé nxiten mé tej falé
integrimit t& mésimdhénies sé integruar té gramatikeés;

6.4 nivelit té pérdorimit té gjuhés amtare né kété formé té mésimdhénies sé gramatikés
né varési té grupmoshés sé mésuesit dhe nxénésit dhe tekstit mésimor me té cilin
punohet respektivisht.



KAPITULLI 111

MUNDESI METODIKE PER TE INTEGRUAR MESIMDHENIEN E GRAMATIKES
NE KONTEKSTIN KOMUNIKUES NE KLASE.

Studimet e fundit sugjerojné se gramatika mésohet né ményra té ndryshme, né situata té
ndryshme dhe né faza té ndryshme té té mésuarit. Si rrjedhojé, mésuesit duhet té kené njohuri
té gjeré t€ teknikave apo opsioneve metodike, si dhe t€ kohés kur t’i pérdorin ato, n€ ményré
qé t’1 pérshtaten mé s€ miri procesit t€ mésimdhénies dhe mésimnxénies s€ gjuhés. N€ vijim
paragiten disa veprimtari qé sugjerohen pér té integruar mésimdhénien e gramatikés né
kontekstin e komunikimit né klasé.

Mésimdhénia e pérpunimit té informacionit

Kjo strategji éshté sugjeruar si njé ményré efektive pér té ndihmuar nxénésit té dallojné formén
gjuhésore né kontekstin e té kuptuarit té pérmbajtjes sé mesazhit. Né kété strategji,
mésimdhénia eksplicite e formés gjuhésore kombinohet me disa veprimtari t€ pérpunimit té
informacionit (t€ marré népérmjet té lexuarit apo té dégjuarit), té cilat synojné té ndihmojné
nxénésit té krijojné lidhjet formé-kuptim, ndérsa pépunojné informacionin gjuhésor pér ta
kuptuar até. Tre jané pérbérésit kryesoré té késaj ményre mésimdhénieje:

1. Meésuesi jep informacion rreth formés apo strukturés gjuhésore gé nxénésit do
fokusohen.

2. Maésuesi informon nxénésit pér strategjité qé mund té ndikojné negativisht né
pérpunimin e strukturés gramatikore

3. Maésuesi pérfshin nxénésit né veprimtari, gé bazohen né aktivitete gé ndihmojné
nxénésit té kuptojné dhe pérpunojné formén gjaté té kuptuarit.

Pér shembull, nése nxénésit kané véshtirési té pérdorin morfemén -s té shumésit té rregullt té
emrave, dhe nése nxénésit nuk mund ta kapin kété vecori gramatikore né njé material gjuhésor
pér shkak té numrit té vogél té shembujve gé ilustrojné kété vecori, mésuesi pérdor kété ményré
mésimdhénie: né fillim shpjegon shkurt dhe né ményré eksplicite formimin e shumésit té
rregullt t&¢ emrave né gjuhén angleze (car - cars) me géllim té drejtojé vémendjen e nxénésit
drejt problemit gramatikor; pastaj mund ta informojé nxénésin pér arsyet e mosvénies re té
morfemés —s té shumaésit gjaté leximit ose dégjimit té materialit gé pérmban kété formé; dhe
né fund, mésuesi pérfshin nxénésit né veprimtari qé ekspozojné nxénésit né pérdorimin e
formés gramatikore me géllim gé t’i ndihmojé ata t€ kuptojné dhe pérvetésojné até. (Pér
shembull, mésuesi pérdor detyra pér té gjetur pérputhjen e fjalive: studentét lexojné ose
dégjojné disa fjali dhe vendosin nése fjalité pérputhen me njé grup vizatimesh té dhéna).

Duke aplikuar kété gasje, mésuesit duhet té kené parasysh:

- té mbajné né gendér té vémendjes sé nxénésve kuptimin;
- té paragesin njé njési gjuhésore né njé oré mésimi;



- té pérdorin materiale gjuhésore né pérshtatje me nxénésit (duke konsideruar nivelin,
moshén, interesat e tyre);

- té kalojné nga fjalité e vecguara tek diskursi dhe té angazhojné nxénésit né veprimtari
komunikuese té lidhura me materialin gjuhésor té ekspozuar.

Kjo strategji éshté mé efektive né zhvillimin e aftésive té té kuptuarit. Ajo mund té pérdoret
vetém pér disa forma gjuhésore té caktuara gqé kané marrédhénie transparente mes formés dhe
kuptimit. Kur kjo marrédhénie éshté komplekse ose kur té kuptuarit e saj varet nga konteksti
(p.sh nyja shquese ‘the’), kjo tekniké &shté e véshtiré t&€ pérdoret. N& kéto raste nevojitet mé
shumé njé mésimdhénie eksplicite.

Veprimtari té tjera me bazé informacionin e marré pérmes leximit apo dégjimit.

Duhet theksuar gé informacioni i marré nga nxénési ne kéto veprimtari éshté gellimisht i
pérgatitur dhe pérshtatur pér té nxjerré né pah céshtje té caktuara gramatikore. Gjithashtu
mésuesi duhet té keté parasysh kéto udhézime né zhvillimin e kétyre veprimtarive:

- té paragesin njé ¢éshtje gjuhésore né té njéjtén kohé;

- té vendosin fokus te kuptimi;

- té kalojné nga niveli i fjalisé tek ai i ligjératés;

- té pérdorin informacion té marré pérmes dégjimit dhe shkrimit;

- t’i kérkojné nxénésit té béjé dicka me informacionin e marré. (Nxénési mund té
kontrollojé a krahasoje kutité e dhéna me njé informacion té dhéné, té plotésojé
pyetésorin e dhéné, té tregojé nése alternativa e dhéné éshté e té vérteté apo e gabuar,
té japé pérgjigje me njé fjalé, té zgjedhé pérgjigjen nga njé listé alternativash, té rendité
informacionin sipas koherencés, etj. Kjo do té thoté gé nxénési duhet té pérfshihet né
meényré aktive né pérpunimin e té dhénave).

- té mbajné parasysh gé pérpunimi i kuptimit té béhet para atij té formés.

Kéto veprimtari mund té pérdoren né ¢do nivel, ose duke rritur nivelin e pyetjeve (p.sh. né
fillim pyetje me altranativa, pastaj pyetje me plotésimin e vendeve bosh, mé pas pyetje me
zhvillim, apo me fund té hapur), duke ndryshuar gjatésiné e fjalive (p.sh. mé shumé fjali té
nénrenditura, me rrethanoré té shtuar) ose me zgjerim té fjalorit.

Lexim i liré (Free Voluntary Reading)

Leximi i liré duhet té fillojé me njé pasazh té njé niveli gjuhésor té kuptueshém pér nxénésit.
Disa mésues béjné lexim té liré pér dhjeté minutat e para té ¢do ore mésimi, té tjeré lexojné pér
pesé minuta dy heré né javé. Leximi mund té pasohet nga njé diskutim se kush lexoi, ¢faré
lexoi dhe cilat libra do té donin t'u rekomandonin bashkémoshataréve té tyre. Kur nxénésit
dégjojné apo lexojné tekste gé ata kuptojné, ata marrin té dhéna té kuptueshme, té cilat dhe
mund t’i pérpunojné pérmes veprimtarive té pas-leximit.

Lexim né heshtje (Silent True/False Reading)

Né dyshe, nxénésit lexojné né heshtje pér X minuta; mé pas secili vizaton dy vizatime rreth
tekstit, njé té vérteté dhe njé té rreme. Nxénésit shkémbejné tekstet dhe vizatimet dhe secili



partner tregon vizatimin e vérteté. Mé pas, ¢iftet shkémbejné tekstet me njé palé tjetér dhe se
bashku me partnerin pércaktojné vizatimet e reja té vérteta.

Lexim dhe diskutim

NXxénésve u jepet i njéjti tekst. Pas leximit té tekstit, mésuesi drejton njé diskutim né klasé mbi
temén. Ky diskutim mund té variojé nga bérja e pyetjeve né lidhje me té kuptuarit e pérmbajtjes
sé tekstit e deri te ato mé té personalizuara (rreth asaj se si nxénésit ndihen pér até qé u lexua).
Njé diskutim né gjuhé té huaj mund ta dekurajojé aktivizimin e nxénésve me aftési té ulta
gjuhésore. Prandaj, né kété rast, pyetjet mund té jené té thjeshta me pérgjigje “po/jo” dhe pyetje
me alternative “ose/ose”, pa shkuar pértej asaj qé éshté né tekst.

Dégjim dhe vizatim

Nxénésit dégjojné njé tekst mé té gjaté dhe vizatojné até gé dégjojné. Kjo mund té béhet nga
mésuesi duke treguar njéherésh njé histori té téré, ose duke lexuar tekste mé té shkurtra disa
heré. Pér té pérshkruar ngjarjet si né njé kolazh mund té pérdoret tabela e zez&, ose njé letér e
vetme qé pérfagéson té gjithé historingé. Nxénésit mund té vizatojné vetém pjesé té asaj gé
dégjojné e kuptojné; si rrjedhoje pas leximit dhe vizatimit duhet zhvilluar njé veprimtari vijuese
gjaté té cilit mésuesi pérsérit njé fjali nga fillimi, mé pas pyet se kush e vizatoi até pjesé, deri
sa té ndértohet e gjithé historia pérmes leximit dhe vizatimit. Né njé ményré tjetér mésuesi
mund té vendosé dy vizatime té nxénésve prané njéra-tjetrés. Dy studenté konkurrenté i
drejtohen tabelés ku jané vizatimet; ndérsa njeri pérshkruan njé nga vizatimet, tjetri tregon
figurén gé pérshkruhet duke shpjeguar zgjedhjen e tyre.

Leximi paralel

Mésuesit rishkruajné njé tekst té kuptueshém, duke ndryshuar detajet, por duke ruajtur
strukturén dhe foljet. Pér shembull, né vend té njé pérbindéshi té pasur mitik qé kérkon ushgim,
duke e marré até nga njé djalé qé do para, njé histori paralele mund té jeté pér njé dragua me
krahé gé kérkon ushgim, duke e marré até nga njé vajzé gé déshiron té fluturojé. Kéto
ndryshime té vogla né detaje mund té rezultojné né imazhe dhe histori jashtézakonisht té
ndryshme pa kérkuar fjalor shumé té ndryshém.

Biseda bazuar né figura

Mésuesi projekton njé imazh, mé pas bén pyetje dhe nxénésit pergjigjen bazuar né imazhin e
dhéné. Cdo imazh mund té zgjidhet dhe té diskutohet né ¢do nivel, né pérshtatje me nivelin
gjuhésor té nxénésve dhe strukturén gjuhésore té synuar.

Biseda bazuar né film

Mésuesi vendos njé video, shpesh njé klip té shkurtér té animuar pa dialog, duke ndaluar
heré pas here pér té pyetur se ¢faré ndodhi. Pérmes dégjimit té materialit filmik, pyetjeve dhe
pérgjigjeve, nxénésit mésojné gjuhén né kontektin komunikativ.

Pérpunimi i tekstit me forma tipografike




Edhe kjo strategji synon té ndihmojé nxénésit té dallojné formén gramatikore gjaté
veprimtarive gqé angazhojné nxénésit né pérdorimin e gjuhés pérmes pjeséve té leximit e té
dégjimit. Nxénésve iu térhiget vémendja ndaj formés gramatikore jo né sajé té mésimdhénies
eksplicite, por né sajé té modifikimeve vizuale gé i jané béré materialit té leximit (si shkrimi
me shkronja té zeza / me shkronja té pjerréta / me shkronja té médha, nénvizimi, ngjyrosja ose
njé kombinim i tyre), ose/dhe né sajé té modifikimeve fonologjike qé i béhen materialit té
dégjimit (si pérdorimi i theksit, i intonacionit, ose i pérséritjes té strukturés gramatikore né
materialin e dégjuar), madje dhe pérmes gjesteve mimikés sé fytyrés.

Pér shembull:

- nése forma gramatikore e synuar pér t’u dalluar ésht€ morfema —s e vetés sé treté
njéjés, koha e tashme, njé tekst i pérpunuar mund té jeté:

“The man goes with his dog to the park. He brings a ball with him to throw for the dog. When
he arrives at the park, he throws the ball very far, and the dog chases after it (...).”

- Nése né njé ndérveprim mésues-nxénés, nxénési gabon né formén e shkuar té njé
folje té parregullt, mésuesi korrigjon gabimin pérmes pérdorimit té theksit dhe
intonacionit té ngritur:

“Nxénési: And she catched her.
Mésuesi: She CAUGHT her.
Nxénési: Yeah, caught her.”

Né pérdorimin e késaj gasje, mésuesit duhet té kené parasysh:

- té zgjedhin njé ¢éshtje gramatikore té caktuar;

- té pérdorin njé ose njé kombinim té teknikave té pérpunimit té tekstit pér té nxjerré
né pah formén gramatikore;

- pér té mos térhequr vémendjen e nxénésve nga kuptimi nuk duhen béré té dukshme
shumé forma té ndryshme;

- niveli i materialit duhet té jeté i pérshtatshém me nivelin gjuhésor té nxénésve,
sepse nése materiali pérmban shumé fjalé té reja, pjesa mund té béhet e
pakuptueshme;

- té pérdorin veprimtari pas leximit ose dégjimit pér té ruajtur vémendjen e
nxénésve te kuptimi (pyetje pér kuptimin e pjesés, plotésimi i njé tabele bazuar né
pérmbajtjen e pjesés);

- té mos shpjegojné formén gjuhésore.

Njé strategji tjetér lidhur me leximin dhe dégjimin éshté input flood, ku nxénésve u ofrohen
shembuj té shumté té njé forme té caktuar té synuar né materialin e leximit ose té dégjimit.
Megjithaté, duhet patur parasysh gé niveli i tekstit té paraqitur duhet té jeté i pérshtatshém me
nivelin e aftésisé gjuhésore té nxénésit. Shembujt e shumté né tekst ndihmojné nxénésit té
dallojné formén e synuar gramatikore. Pér ta pérvetésuar mé miré até rekomandohet gé
strategjité e pérpunimit té tekstit me forma tipografike dhe pérdorimi i njé teksti me shumé
shembuj té strukturés sé synuar gramatikore té paraprihen nga njé shpjegim i shkurtér i ¢éshtjes



gramatikore, dhe té pasohen nga veprimtari me bazé té folurin e té shkruarin dhe komentet
korrigjuese.

Mésimdhénia e gramatikés bazuar né diskurs

Kjo éshté njé formé metodike gé ndihmon nxénésit té studiojné formén e synuar
gramatikore jo né nivelin e fjalisé, por né kontekstin e ligjérimit. Gjithashtu, mundéson nxénésit
té fokusohen jo vetém né aspektin e formés, por dhe né askpetin e kuptimit dhe pérdorimit
pragmatik té dukurisé gramatikore né diskurs duke zhvilluar aftésité gjuhésore dhe
komunikuese. Pér shembull, nése dikush né autobus pyet “A éshté i liré ky vend?’ diké gé éshté
ulur dhe ka vendosur ¢antén e tij né vendin ngjitur, folési i kérkon dégjuesit gé té Iévizé cantén
e tij me qéllim gé t€ ulet dhe nuk pret pérgjigjen ‘Po éshté i liré’. Pra, pér té kapur kuptimin e
késaj fjalie té sakté gramatikore, nxénési duhet té kuptojé kontekstin komunikativ. Si rrjedhojé,
sugjerohet gé mésimdhénia implicite ose eksplicite e gramatikés té mbéshtetet né materiale té
nivelit té diskursit, ku nxénésit té ekspozohen né pérdorimin e pérséritur té formave té caktuara
gramatikore. Edhe praktikimi dhe pérdorimi i tyre né nivelin e diskursit me gojé apo me shkrim
éshté i réndésishém né pérvetésimin e strukturave gramatikore té synuara.

Disa veprimtari me bazé diskursin jané:

- leximi i teksteve té gjata dhe pérgjigjja e pyetjeve rreth té kuptuarit té tekstit;

- dégjimi i nje fjalimi té gjaté dhe plotésimi i vendeve bosh té tekstit pérmbledhés
té tij (ose rindértimi i tekstit té degjuar, ose pérgjigjja e pyetjeve rreth té kuptuarit
te tij);

- ndjekja e njé filmi apo video gé pasohet me njé analizé&, diskutim, raportim ose
debat pér até gé éshte paré;

- bashkébisedime, mbajtja e fjalimeve té pérgatitura ose té improvizuara rreth njé
teme té caktuar;

- pérgjigjja e pyetjeve né nivel ligjérimi;

- shkrimi i eseve apo revistave;

- realizimi i detyrave né nivel ligjérimi dhe shkémbimi i tyre pérmes postés
elektronike;

- leximi dhe shkrimi i blogjeve rreth njé teme té caktuar.

E lidhur me kété aspekt éshté dhe gjuhésia e korpusit. Pérdorimi i programeve té caktuara ofron
njé numér té shumté shembujsh autentiké referuar njé forme té caktuar gramatikore, duke i
krijuar mundési nxénésve té njohin dhe té kuptojné lidhjen formé-kuptim, té zbulojné rregullin
gramatikor (né ményré induktive), té zhvillojné t¢ menduarit kritik dhe té konsolidojné
njohurité e tyre gjuhésore né ményré té pavetdijshme. Kéto programe ofrojné mundési dhe pér
té zhvilluar ushtrime dhe veprimtari gé nxitin komunikimin gjuhésor.

Materiale té tilla me bazé diskursin mund té pérdoren nga nxénésit si né klasé ashtu dhe
jashté Kklasés pér studim té pavarur. Megjithaté, pérdorimi i materialeve autenike éshté
konsideruar shpesh problematik pér nxénésit e gjuhés sé huaj té nivelit fillestar ose mesatar,
pér shkak té véshtirésisé sé tyre leksikore dhe/ose gramatikore. Pér kété arsye éshté e



nevojshme gé mésuesit té thjeshtojné apo modifikojné materialet autentike me synim
pérshtatjen e tyre sipas nivelit té nxénésve, pa e humbur natyrshmériné e pérdorimit té gjuhés.

Korrigjimi ndérveprues

Kjo strategji konsiston né térhegjen e vémendjes sé nxénésve te format gramatikore né
kontekste komunikative né ményré implicite ose eksplicite. Gjaté ndérveprimit, nxénésit jo
vetém shprehin mendimet e tyre, por mund té korrigjohen pér format e pasakta gramatikore té
pérdorura né ligjérimet e tyre népérmjet pérdorimit té strategjive, si:

- pyetje pér ¢ 'u qartésuar (shembulli 1), kur mésuesi nuk e kupton plotésisht thénien
e njé nxénési, ai i kérkon nxénésit ta riformulojé ate (duke perdorur shprehje si
“pardon me?”, “sorry?” or “excuse me?”’) duke nxitur veté-korrigjimin.

- kérkesa pér konfirmim (shembulli 2), duke ndaluar pérpara fjalés apo shprehjes sé
gabuar gramatikisht, ose duke i kérkuar nxénésit té pérsérisé thénien e tij si p.sh.
" Can you repeat what you said?".

- pérséritjes (shembulli 3), duke i dhene nxénésit njé mundési pér té korrigjuar veten
permes perseritjes me intonacion té ngritur té te gjithe thénies sé gabuar ose njé
pjese té saj.

- komenteve gjuhésore (shembulli 4) dhe riformulimi i formés gramatikore duke
dhéné formén e sakté té saj (shembulli 5)

1. Nxénési: | want practice today, today.
Mésuesi: I’m sorry?

2. Nxénési: And when the young girl arrive, ah, beside the old woman.
Mésuesi: When the young girl...?

3. Nxénési: oh my God, it was too expensive, | pay only 10 dollars.
Mésuesi: | pay? (me intonacion té ngritur)

4. Nxeénési: | see him in the office yesterday.
Mésuesi: You need a past tense (Nevojitet koha e shkuar)

5. Nxénési: And they found out the one woman run away.
Mésuesi: Ok, the woman was running away.
NXxénési: was running away.

Sic u ilustrua mé lart, feedback-u pérftohet pérmes shpjegimeve té gramatikés ose pérmes
ekspozimit ndaj modeleve té sakta gjuhésore.

Feedback-u mund té jepet edhe né ményré joverbale duke pérdorur gjestet, mimikén,
levizjet e kokés, dorén dhe lévizjet e gishtave. Feedback-u ndérveprues mund té jeté mé efektiv
kur ai pérgendrohet né njé vecori gramatikore té caktuar dhe jo njéherésh né disa forma;
gjithashtu, mésuesi duhet té pérzgjedhé gabimet e nxénésve pér t’i trajtuar ato vegmas né oré
mésimore té caktuara. Gjithashtu pohohet gé efektiviteti i korrigjimit ndérveprues varet nga
disa faktoreé té tjeré pérfshiré strategjiné e pérdorur, formén gjuhésore dhe kontekstin né té cilin
realizohet korrigjimi. Megjithaté studimet sugjerojné gé ky korrigjim té mos pérdoret tej mase,
pasi mund té keté pasoja negative tek nxénésit, duke shkaktuar ndjenjén e zhgénjimit tek ta.



Detyrat me fokus gramatikén

Pérdorimi 1 detyrave pér géllime komunikative éshté mbéshtetur gjerésisht né literaturén pér
mésimin e gjuhés sé huaj. Studiuesit kané sugjeruar detyra pér géllime komunikative me fokus
njé céshtje té caktuar gramatikore (e cila mund té paraqitet né ményré implicite ose eksplicite
si pérmbajtje e detyrés), me synim ndérgjegjésimin e nxénésve pér strukturén gramatikore dhe
praktikimin e saj. Ellis (2003) i ka grupuar kéto detyra né tre lloje:

- Detyra gé fokusohen né struktura komunikative té gjuhés, té cilat i kérkojné nxénésve
té pérdorin formén e synuar gramatikore pér té realizuar veprimtariné komunikuese.

(1)

- Detyra té zhvillimit té kuptimit, té cilat synojné té aftésojné nxénésit té dallojné dhe
té kuptojné vecoriné gramatikore né kontekstin komunikativ. (2)

- Detyraté rritjes sé ndérgjegjésimit, té cilat i kérkojné nxénésve té komunikojné direkt
népérmjet strukturave gramatikore. (3)

Nassaji dhe Fotos (2011), ndérkohé, i ndajné detyrat me fokus gramatikén né dy lloje:

- Detyra eksplicite té cilat synojné, qé pas dhénies sé rregullit gramatikor, té rritin
vémendjen e nxénésve te vecorité gramatikore, dhe t’i kuptojné ato n€ materialin e
dhéné. Gjithashtu ato synojné té nxitin nxénésit té korrigjojné ligjérimet e tyre pér sa
i pérket céshtjes sé synuar gramatikore (a).

- Detyra implicite synojné té nxitin nxénésit té dallojné dhe té kuptojné céshtjen
gramatikore né kontekstin e komunikimit. Pér shembull, pas dhénies sé disa
shembujve té njé strukture dhe angazhimit té nxénésve né veprimtari pér té kuptuar
até strukturé, nxénésit komunikojné me strukturén né fjalé pér té gartésuar ose kuptuar
mé miré€ at€, madje mund t’ju kérkohet t&€ artikulojné rregullin pér ta pérshkruar até

(b).
Ja disa nga kéto detyra:

- (1,b)_disa nxénésve u shpérndahen disa skeda me pyetje pér vendndodhjen e sendeve
té ndryshme né njé figuré té dhéné, nxénés té tjeré i pérgjigjen kétyre pyetjeve. Né
kété veprimtari komunikuese, struktura e synuar éshté pérdorimi i parafjaléve té
vendit, megjithése kjo nuk pérmendet né detyré.

- (2,b/a)_kjo detyré mund té jeté implicite ose eksplicite: nxénésit mund té ndahen né
grupe dhe ¢do pérfagésuesi t€ grupit mund t’i jepen disa fjali ku &shté pérdorur
struktura e synuar (She asked her friend a question; He offered snacks to the guests.)
Pérfagésuesi i grupit i lexon fjalité te pjesétarét e tjeré té grupit. Pasi nxénésit e grupit
i kané kuptuar ato pérmes diskutimit me njéri-tjetrin, pérpigen té artikulojné rregullin
pér vendin e kundrinorit té zhdrejté. Mé pas, ¢do grup raporton rregullin te pjesa tjetér
e klasés. Pas késaj faze mésuesi mund té shtjellojé céshtjen gramatikore né fjalé.

- (2, b/ a)_kjo detyré mund té jeté implicite ose eksplicite): duke punuar né grupe prej
tre ose katér personash, nxénésit lexojné njé dialog ku pérdoren fjali kushtore dhe jepen
me shkronja té pjerréta; mé pas u kérkohet té béjné disa pyetje nga dialogu duke
pérdorur lidnézén e kushtores ‘if”. Anétarét e tjeré té grupit u pérgjigjen pyetjeve, si né
shembullin e méposhtém:



Pyetje: “What will happen if | don’t study for the test?”

Pergjigje: “If you don’t study for the test, you may not pass it. ”
Mé pas, pyetjet u drejtohen nxénésve té tjeré té klasés. Mé tej, detyra mund té pasohet
nga njé shpjegim i shkurtér mbi pérdorimin e fjalive kushtore, cka synon té nxité te
nxénésit vémendjen ndaj strukturés sé synuar.

- (3, b/a) nxénésve né grupe mund t’u kérkohet t€ sjellin nj€ ngjarje n€ té cilén kané
marré pjesé (me synim pérdorimin e kohés sé shkuar, por gé mésuesi mund té mos e
pérmendé kété gjé). Ata diskutojné dhe bien dakord pér njé ngjarje dhe e krijojné até,
té cilén pastaj ia paragesin klasés. Pas performancés sé tyre, mésuesi mund té ndalet
né gartésimin e pérdorimit té késaj ¢céshtje gramatikore. Nxénésit né grupe udhézohen
qé detyra synon krijimin e fjalive me péremrat who, whom, which dhe that. Cdo grupi
i jepen skeda gé pérmbajné njé rregull gramatikor dhe fjali té sakta dhe té gabuara
lidhur me té. Nxénési gé lexon rregullin dhe fjalité duhet té formojé fjaliné e vet duke
ilustruar rregullin gramatikor. Né fund nxénésit shkruajné rregullat dhe fjalité gé
ilustrojné ¢do rregull. Mé pas puna e tyre i paragitet klasés.

- (3,a)_Kkjo detyré eksplicite mundéson krahasimin e rendit té fjaléve né gjuhén amétare
dhe até té huaj. Grupeve me tre ose katér nxénés u jepen dy tekste, njé né gjuhén e
huaj dhe njé né até amtare. Grupeve iu kérkohet té shénojné kryefjalén dhe foljet né
té dy tekstet, dhe té krahasojné pozicionin e kryefjalés dhe té foljeve né té dy gjuhét.
Mé pas ata propozojné rregullat pér rendin e fjaléve né gjuhén amtare dhe até té huaj
dhe i ndajné ato me pjesén tjetér té klasés.

Detyrat bashképunuese gé synojné komunikimin gjuhésor

Kéto veprimtari luajné njé rol t& réndésishém né pérvetésimin e gjuhés sé huaj pasi duke i
kérkuar nxénésve t’i kushtojné vémendje kuptimit dhe formave gramatikore, nxitin nxénésit té
shprehen sakté dhe né ményré té ndérgjegjshme té reflektojné, negociojné dhe diskutojné
saktésiné gramatikore té gjuhés sé pérdorur. Kur nxénésit pérpigen pér té shprehur mesazhin e
tyre ata mund té provojné ta shprehin até né ményra té ndryshme dhe njékohésisht té marrin
pérgjigje pér saktésiné e tyre né procesin e komunikimit.

Njé tjetér pérbérés i réndésishém i kétyre veprimtarive éshté bashképunimi. Kur nxénésit
bashképunojné me njéri-tjetrin, ata mund té zhvillojné njohuri gé nuk i kané zotéruar né ményré
té pavarur dhe mund té pérdorin e té konsolidojné njohurité e tyre ekzistuese. Vecanérisht kur
bashképunojné me nxénés mé té afté se vetja e tyre, krijohet njé kontekst mé mbéshtetés pér té
arritur né njé nivel mé té larté njohés se¢ mund té arrinin vetém. Me fjalé té tjera, bashképunimi
mundéson konsolidimin e njohurive té reja.

Disa nga kéto veprimtari jané:

- Ristrukturimi i tekstit (dictogloss) nxit nxénésit té punojné sé bashku pér té riprodhuar
njé tekst (t€ dhéné me gojé nga mésuesi) sa mé sakté dhe afér origjinalit gé t& munden.
Pér kété géllim, mésuesi lexon njé tekst té shkurtér me ritem normal, ndérkohé gé
nxenesit mbajné shénim fjalé apo shprehje gé lidhen me pérmbajtjen e tekstit; mé pas,



nxénésit né grupe té vogla ose né cifte punojné pér té shkruar tekstin sa mé afér tekstit
origjinal pér sa i pérket saktésisé gramatikore dhe kohezionit. Teksti mund té jeté
autentik ose i krijuar nga mésuesi. Kjo veprimtari mund té pérdoret me nxénésit e té
gjitha niveleve gjuhésore.

- Plotésimi i tekstit éshté njé veprimtari e ngjashme me até té mésipérme: nxénésve u
jepet njé version i tekstit original, me vende bosh, té cilat duhet t’i plotésojné; vendet
bosh i referohen formave gjuhésore té caktuara gé mésuesi ka pérzgjedhur té jené né
fokus té veprimtarisé mésimore.

Né té dyja kéto veprimtari, pas punés, nxénésit mund té krahasojné tesktin e tyre me até

origjinal, pér té diskutuar dhe reflektuar mbi ndryshimet gjuhésore mes tyre.

- Redaktimi i tekstit kérkon gé nxénésit té korrigjojné njé tekst me géllim pérmirésimin
e saktésisé gjuhésore dhe shprehjes sé kuptimit. Mésuesi lexon njé tekst gé pérmban
shembuj té njé céshtje gramatikore té synuar dhe nxénésit e dégjojné pér ta kuptuar;
pastaj mésuesi i jep nxénésve njé version té tekstit qé pérmban gabime; nxénésve iu
kérkohet té korrigjojné tekstin né grupe gé té jeté sa mé korrekt me tekstin e lexuar
nga mMesuesi.

- Detyrat me bashkim pjesésh (jigsaw tasks) jané detyra ku nxénésit kané mungesé
informacioni, pasi atyre u jepen pjesé té ndryshme té informacionit lidhur me detyrén;
nxénésit duhet té ndajné dhe shkémbejné pjesét e ndryshme té informacionit pér té
pérfunduar detyrén; qé kjo detyré té jeté e sukseshme duhet t'i nxité nxénésit té
pérdorin njé strukturé té synuar gjuhésore.

Vendimi pér strategjiné e pérshtatshme pér mésimdhénien e gramatikés duhet té bazohet né
situatén e mésimdhénies dhe né gjykimin profesional té tyre. Mésuesit duhet té pérzgjedhin
strategjin€ mé t€ pérshtatshme pér t’iu pérgjigjur nevojave té€ nxénésve dhe né pérpjekje pér té
Krijuar kushtet mé té mira té mundshme ku té mund té zhvillohen njékohésisht saktésia dhe
rrjedhshméria e gjuhés.



KAPITULLI IV

MUNDESI METODIKE PER TE INTEGRUAR MESIMDHENIEN E GRAMATIKES
BAZUAR NE DETYRA

Té mésuarit e gjuhés né ményré komunikative shpesh thekson réndésiné e komunikimit
spontan jashté mjedisit té klasés dhe forcon idené e bérjes sé oréve mésimore sa mé krijuese
dhe gjithépérfshirése té jeté e mundur nga ana e mésuesit. Dy céshtje té ndjeshme qé
parashtrohen né literaturé né lidhje me sa mé sipér jané:
“Cfaré duhet té kené parasysh mésuesit kur planifikojné veprimtarité pér praktikimin e
rregullave té gramatikés?”
“Cfaré kriteresh duhet t€ ndjekin ata pér té pérzgjedhur veprimtarité e duhura pér
nxénésit e tyre?”
Pa dyshim, mund té sugjerohet se gjaté planifikimit t& njé ore mésimore, mésuesit duhet té kené
parasysh edhe renditjen e kétyre veprimtarive praktike gramatikore gjithmoné duke pasur
parasysh nivelin e nxénésve. Nuk ka asnjé rregull gjithpérfshirés mbi kété renditje. Megjithaté,
disa késhilla té thjeshta mund té vijné né ndihmé:

- Meésuesit duhet té kujdesen gé té ruajné njé lidhje logjike midis veprimtarive praktike
té pérzgjedhura. Kjo lidhje mund té jeté tematike ose kontekstuale.

- Veprimtarité praktike té kontrolluara éshté miré té zhvillohen mé paré se ato mé pak té
kontrolluara (té lira). Kjo éshté vecanérisht e réndésishme kur nxénésit ndeshen pér
heré té paré me njé strukturé gramatikore. Pérséritja e njé situate ose detyre
komunikative mé shumé se njé heré i jep nxénésve mundési té fitojné vetébesim, té
pérmirésojné rrjedhshmériné dhe té pérpigen té pérdorin struktura apo fjalor mé té
ndérlikuar.

- Njé veprimtari praktike e pavarur éshté e domosdoshme. Nxénésit e nivelit fillestar
ndoshta do té kené nevojé pér mé shumé veprimtari té kontrolluara dhe gjysmé té
kontrolluara, por kjo nuk do té thoté se ata nuk duhet té inkurajohen té pérfshihen né
ndérveprim spontan dhe kuptimploté. Shtimi i elementeve té pérséritjes shpesh béhet i
mérzitshém pér nxénésit. Pér kété arsye, mésuesit pérpigen té gjejné njé balancé midis
tyre. Késhtu, mund té sugjerohet modifikimi né njé faré ményre i detyrés gé kérkohet
nga nxénésit té pérsérisin: mund té ndryshohet sasia e udhézimeve ose mbéshtetjes
pamore gé u ofrohet nxénésve (duke pérdorur gjithmoné e mé pak tekst, né ményré gé
ata té mund té praktikojné njé dialog né ményré té pavarur); ose mund té ndryshojmé
aftésiné kryesore gé synohet té praktikohet (pér shembull, nga gjuha e folur né até té
shkruar). Zvogélimi i kohés sé caktuar pér detyrén né cifte, ose kérkesa gé té njéjtén
detyré ta kryejé njé grup i ri mé i vogeél, siguron variacionin dhe spontanitetin qé
kérkohet gjaté mésimdhénies komunikative.



Veprimtarité e kontrolluara dhe mé pak té kontrolluara duhet t'i ndihmojné nxénésit té fitojné
besim dhe t'i pérgatisin ata pér té pérfunduar me sukses detyra mé té véshtira. Disa veprimtari
gé mund té vijné né ndihmé pér té arritur kété jané:

 Dialogu gé zhduket Mésuesi shkruan njé dialog né dérrasé dhe u jep kohé nxénésve ta
praktikojné. Pasi nxénésit njihen me dialogun, ai fshin njé fjalé ose njé togfjalésh dhe kérkon
gé nxénésit ta performojné até. Kété heré ata kané mé pak tekst té shkruar dhe né njé faré
ményre pérpigen ta mbajné mend dialogun. Aktivititeti mund té pérséritet derisa té zhduket i
gjithé dialogu dhe nxénésit té munden ta thoné até rrjedhshém.

* Diktimi né lévizje_ Mésuesi shkruan njé tekst té shkurtér né njé fleté letre dhe e ngjit né mur.
Nxénésit punojné né grupe. Cdo grup dérgon pérfagésuesit e tyre pér té lexuar tekstin rresht
pas rreshti. Pastaj secili prej nxénésve pérfagésues dikton rreshtin pér grupin e tij. Nxénési léviz
sa para-prapa, lexon rrreshtat njé nga njé dhe ua dikton shokéve, derisa grupi i tyre té
pérfundojé sé shkruari té gjithé tekstin. Grupi gé pérfundon i pari, por edhe qé ka gabuar mé
pak éshté fituesi.

e Kéngé Jazz Kéngét jazz funksionojné mjaft miré pér pérdorimin né gjuhén angleze si njé
gjuhé 'rritmike' dhe ndihmojné né pérmirésimin e saktésisé né ményré argétuese. E shogéruar
me duartrokitje, té kénduarit nuk ka nevojé pér pajisje té tjera dhe mund té rrisé energjiné dhe
té sjellé hare né njé oré mésimi 'serioze' gramatikore. Pér shembull, ja njé kéngé gramatikore
pér njé klasé né nivel fillestar:

“Where did you go? Where did you go? Where did you go last weekend?

| went shopping. What about you?

| went running. What about you? | went running, just like you!” (Pérshtatur nga: Beare 2014)

+ Dictogloss Mésuesi lexon njé tekst té shkurtér pér té ilustruar njé element té caktuar gjuhésor
njé ose dy heré me shpejtési normale. Nxénésit dégjojné me kujdes dhe pérpigen té kuptojné
até qé dégjojné. Ndérsa dégjojné, ata mund té shkruajné disa fjalé kyc. Pas dégjimit, ata punojné
individualisht ose né ¢ifte dhe pérpigen ta rikrijojné tekstin sa mé saktésisht té jeté e mundur,
por edhe nga ana kuptimore. Pérfundimisht, nxénésit krahasojné tekstin e tyre me atéoriginal
dhe shohin dallimet apo ngjashmérité.

Ndérsa klasa pérparon, ¢do lloj veprimtarie duhet té krijojé hapésiré per mé tepér krijimtari,
lidhje personale dhe eksperimentim me gjuhén nga ana e nxénésve. Eshté gjithmongé miré qé té
pérgatiten veprimtari shtesé dhe mésuesi té tregohet fleksibél pér té pérshtatur planin e mésimit.
Nése njé aktivitet praktik i pavarur duket shumé i véshtiré pér nxénésit, atéheré mésuesi mund
t’u kthehet aktiviteve mé t€ kontrolluara, t€ cilat kérkojné nga nxénésit t& pérdorin strukturén
e gramatikés qé synojné, por né té njéjtén kohé i lejojné té personalizojné né ményreé té caktuar
gjuhén dhe té shprehin ideté e tyre. Nése jané té pérshtatshme dhe térhegése, kéto detyra mund
t’1i motivojné nxénésit, duke u shtuar besimin se ¢faré po thoné



éshté e sakté dhe kuptimploté. Késhtu, studentét pérgatiten pér njé komunikim mé té ndjeshém
dhe pér pérvetésimin e aftésive té tjera té gjuhés sé huaj (Dornyei 2009: 40).
Ja disa shembuj konkreté:

* Dy té vérteta dhe njé génjeshtér Nxénésit shkruajné tri fjali pér veten - dy té vérteta dhe njé
qé éshté njé génjeshtér. Secila nga fjalité duhet té pérmbajé strukturén e gjuhés gé synohet (e.g.
| have /haven’t done this; 1°d like to...I wouldn 't like to, etc.). Njé nxénés lexon fjalité me z& té
larté. T€ tjerét pérpigen té hamendésojné cilat jané té vérteta dhe cilat jo.

* Lojé me hamendje_Nxénésit duhet té& zbulojné se ¢faré éshté njé objekt misterioz, ose kush
€shté nj€ person misterioz, duke béré 20 pyetje “YES/NO”. Fémijét mund t€ punojné vetém
dhe té pérgatisin pérshkrimin e njé kafshe. Nxénésit e tjeré duhet té béjné pyetje duke pérdorur
strukturén e synuar (e.g. Does it have wings? or Can it fly?) pér té gjetur kafshén gé shoku i
tyre ka pérshkruar.

» Kuize Nxénésit duhet té shkruajné pyetje pér njohuri té pérgjithshme rreth historisé (e.g.
When did World War 11 begin? pér té praktikuar kohén e shkuar té thjeshté), ose gjeografisé
(e.g. What is the name of the longest river in the world/in our country? pér té praktikuar
shkallén krahasore dhe sipérore t€ mbiemrave). Pasi kané pérgatitur pyetjet, nxénésit ndahen
né dy grupe dhe pyesin njéri-tjetrin.

Nése mésuesi gjykon se njé strukturé e synuar gramatikore nuk pérbén problem pér nxénésit,
atéheré njé veprimtari shtesé e pavarur do té ishte mjaft e dobishme pér té dyja palét, nxénésit
kané liri té ploté né gjuhén gé pérdorin. Mésuesi nuk mund té parashikojé plotésisht se ¢faré
do té thoné nxénésit pérpara se aktiviteti té fillojé. Ata kané mé tepér mundési pér té
personalizuar gjuhén, pér té eksperimentuar dhe pér té pérfshiré njohurité gramatikore té
mésuara mé paré, por edhe ¢éshtje té tjera gjuhésore. Kéto lloj veprimtarish u japin nxénésve
mé pak ose aspak udhézime apo mbéshtetje né gjuhén gé pérdorin dhe si e pérdorin até pér té
shprehur ideté e tyre.

Ja disa shembuj:

» Mungesa e informacionit Ky boshllék krijohet kur dy (ose mé shumé) nxénés kané copéza té
ndryshme informacioni. Ata duhet t'i ndajné dhe shkémbejné kéto pjesé nése duan té kuptojné
té gjithé pérmbajtjen. Ata duhet té komunikojné me njéri-tjetrin pér té plotésuar mungesén e
informacionit. Mésuesit mund t'i béjné kéto aktivitete t&é mbyllura (ku nxénésit mund té
pérdorin vetém c¢éshtje té vecanta gjuhésore), ose té hapura (ku ata mund té pérdorin njé séré
céshtjesh gjuhésore, pa u kufizuar né njé té vetme).

» Veprimtari té tjera praktike té pavarura pérfshijné lojérat me role, simulimet, debatet,
diskutimet, krijimin dhe tregimin e historive, krijimin e podkasteve, videove, shkrimin e
blogjeve. Té gjitha kéto aktivitete i pérfshijné nxénésit né komunikim té ndérsjellté pér dhénien




e informacionit té ri, shprehjen e mendimeve, ndarjen e piképamjeve, etj. Me fjalé té tjera, ata
marrin pjesé né njé ndérveprim té vérteté né gjuhén e huaj.

Veprimtarité praktike té té gjitha llojeve duhet té jené kuptimplote dhe térhegése: nxénésit
duhet t&¢ motivohen qé té pérdorin strukturén e synuar pér t'u pérfshiré né komunikim ose pér
té shprehur piképamijet e tyre.

Type of Class: Level: Pre-
Topic: Past habits and states which have now changed intermediate
(A2)

Target grammar item: Used zo...

Lesson objective

(Your objective says what learners will be able to do (to read, to write, to say, to listen for)
employing the target grammar.)
By the end of the lesson, learners will be able to talk about how their lives are different
from their ancestors by using examples of used to / didn 't use to and did you use to.

Stage

Time

Activity

Presentation

e How will you engage
learners or arouse their
interest in what is to
follow?

e How will you introduce
the target grammar item?
How will you situate it /
contextualize it?

¢ What examples will you
give? How can you make
sure that the examples are
effective, memorable, and
meaningful?

How will you check

learners’ understanding?

10

T plays the whole song “Used to” by Daughtry and
asks students to try to tell him what it is about (*Lyrics
following in the next page).

-It’s a love song.

-Is it a happy one or about a past love? Why does the
singer say: Can we get this back to how it used to be?
(in order to make them notice the use of used to
several times).

-It’s about the past.

T plays it again and pauses after each time used to is
used and asks them to write down as much as they
can remember. T writes the first example since they
are introduced to this structure for the first time: You
used to talk to me like | was the only one around.
They write down other examples.

-1 have more questions for you: What meaning do
these examples express? Do they still do these things
or they belong to the past? Does the singer seem to
miss them?

-Now look at the verb forms. What do you notice?
You used to lean on me / You used to walk with me /
We used to have this figured out / We used to breathe
without a doubt (...other examples). | give them a
printed copy of the song lyrics.

-Used to is followed by the infinitive. What do you
think? What is the correct word in the rule? It is used
to talk about habits, situations or states in the present
/ past that are not true now. The negative form is: |

didn 't use to sleep well when | was younger., and the
question: Did you use to play football?




-T asks them to correct the sentences below to check
their understanding of the form: I didn’t used to go
to nightclubs. / Did you used to go to school? / | use

-Do you smoke? I used to smoke. | © speak
-Me, too. | used to drink, as well. | French.

-Let’s have an orange juice. -T also asks
-That’s nice. them to tell me

which of the two
short

-Do you smoke? .

-1 used to, but I don’t any more. dlalog_ues

-When did you give up? provides

-Three years ago. more

-Why? information

-1 married a non-smoker. about the
meaning  of

used to? Why?

Restricted (Guided)

Practice

e How will you help learners
focus on the target
grammar item?

e |s the practice activity
contextualized?

How will learners get

feedback on their accuracy?

14

Students work on their own, use Handout 1 to
rewrite the sentences by changing the underlined
verbs from the past simple to used to. T has them pair
check their answers. When they finish, together they
correct the mistakes. E.g. | ate a lot of chocolate
when | was younger. / | used to eat a lot of chocolate
when | was younger.

Story chains: Students are asked to make sentences
comparing their life now with their life when they
were children. T starts first: I didn’t use to spend all
my time working but | do now. They continue: | used
to have time to play with my friends but I don’t now.
| used to eat whatever | liked. I used to be thin but
now | am fat. | didn 't use to like getting up early and
| still don't...etc.

Freer /Communicative
Practice
e How will you structure a

safe environment for
experimentation?

o How will learners employ
the target structure to
engage in meaningful

communication (speaking,

writing)?

20

Students are asked to make 3 sentences about the
past, starting with: 100 years ago... Each student
has to ask his/her partner if the piece of information
is true or false. If s/he thinks it is false, s/he has to
make the proper changes to make it true.

Students are asked to think about three important
inventions and how they have changed people’s
lives. They have to think about how their parents or
grandparents used to live without these inventions.
They have to prepare a presentation about how their
lives are different from their ancestors by using at
least 6 examples of used to (positive, negative and
question). After the presentations, they can still ask
each other questions or discuss about things they
have in common.




*Lyrics “Used to” by Daughtry

One, two, three

You used to talk to me like
| was the only one around
You used to lean on me

The only other choice was falling down
You used to walk with me like
We had nowhere we needed to go

Nice and slow

To no place in particular

We used to have this figured out
We used to breathe without a doubt

When nights were clear, you were the first
star that I'd see

We used to have this under control

We never thought, we used to know

At least there's you, and at least there's me

Can we get this back?

Can we get this back to how it used to
be?

| used to reach for you when

I got lost along the way

| used to listen

You always had the just right thing to
say

| used to follow you

Never really cared where we would go
Fast or slow

To anywhere at all

I look around me

And | want you to be there

‘Cause | miss the things that we shared

Look around you

It's empty and you're sad'

Cause you miss the love that we had
You used to talk to me like

| was the only one around

The only one around

Handout 1

(Handout 1 is taken form Empower, Student’s Book (Pre-intermediate), CUP, 2015)
(The dialogues for comparison are adapted from Thornbury How to Teach Grammar,

Pearson Longman, 12" impression, 2008).

Rewrite the sentences. Change the underlined verbs from the past simple to used to.

11 ate alot of chocolate when I was younger.
| used to eat a lot of chocolate when | was younger.

2 People wrote a lot of letters in the days before email.

3 Where did you live when you were a child?

4 She was a manager before she stopped working.




5 Did your parents read you stories when you were young?

6 | didn’t like vegetables when I was a child.

7 Were you a good student at school?

8 We weren’t as fit as we are
today.

Njé ményré tjetér pér t’i béré nxénsésit ta pérvetésojné sa mé miré gramatikén e gjuhés angleze
gé ta pérdorin até né komunikim sa mé lirshém dhe rrjedhshém éshté duke e integruar me
aftésité e tjera gjuhésore (té folurit, té shkruarit, té lexuarit dhe té dégjuarit). Né njé mésim té
orientuar drejt integrimit té késaj forme té mésimit té gramatikés dhe aftésive, mésuesit mund
té ndérthurin dhénien e rregullave gramatikore né situatat e méposhtme:

- Kkur nxénésit pérgatiten pér té pérfunduar njé detyré ose njé aktivitet;

- kur ndérkohé gé jané duke e zhvilluar aktivitetin, ata kané nevojé pér informacion
shtesé nga mésuesi pér njé formé té caktuar gramatikore;

- kur, pas aktivitetit, kané nevojé pér té risjellé né vémendjen e nxénésve modelet
kryesore, ose fjalorin e nevojshém pér té pérfunduar aktivitetin.

Kétu ka mjaft dobi pérzgjedhja e materialit t¢ duhur me té cilin punohet né klasé. Integrimi i
mésimdhénies sé gramatikés dhe aftésive gjuhésore pérfshin edhe pérshtatjen e librit bazé sipas
nevojave té nxénésve. Mésuesit shpesh punojné me materiale né té cilat aftésité gjuhésore dhe
gramatika jané té ndara, ose nuk jané té integruara né ményré qé t’u vijné né ndihmé nxénésve.
Edhe nése jané té detyruar té punojné me libra té caktuar, mésuesit mund té béjné ndryshime
né ményré gé té plotésojné nevojat e nxénésve té tyre pér té mésuar dhe pérdorur drejt struktura
té ndryshme gramatikore. Né kété piké atyre mund t’u vijé né ndihmé “Strategjia SARS”.

Po cfaré duhet té keté parasysh njé mésues kur vendos té pérdoré ose jo kété strategji? Modeli
1 méposhtém mund t’i ndihmojé mésuesit t€ vendosin si t€ pérshtatin materialet e pérgatitura
dhe orét mésimore pér té plotésuar nevojat e nxénésve té tyre.

S— Shto Kété mund ta béni nése:

upplement | Shtoni njé aktivitet té ri né | < Materialet dhe detyrat e teksteve shkollore
materialin e pérgatitur mé nuk po i ndlhmOJne nxénésit té arrijné

herét, si p.sh. aktivitet pér | objektivat e mésimit pér té kapércyer njé
péséritje (lojra, si: monopoly, sfidé né pérvetésimin e njé strukture

family feud, the hot seat, pass | * Materialet dhe detyrat e teksteve shkollore

the chicken etj.), ose njé jané té papérshtatshme pér moshén ose
aktivitet tjetér praktik. pEérvojén e nxengésve.
A-dapt Adapto Kété mund ta béni nése:

Pérdorni pjesé té njé aktiviteti | » Materialeve té teksteve u mungon ajo lloj
té pérgatitur  (p.sh. njé | praktike gramatikore pér té cilén nxénésit
aktivitet  gramatikor  pér | kané nevojé (p.sh. mésimi ka vetém
plotésimin e vendeve bosh), | aktivitete té orientuara drejt saktésisé, por




por béni disa ndryshime (p.sh.
kthejeni até né lojé).

nxénésit kané nevojé pér té praktikuar mé
shumé rrjedhshmériné pér t’u shprehur)

« Veprimtarité ekzistuese pér té praktikuar
céshtje té caktuara gramatikore nuk jané té
kontekstualizuara apo edhe té personalizuara

Zévendésoni veprimtarité né
libér me detyra té ndryshme,
mé té pérshtatshme pér
nxénésit tuaj.

R—eject Refuzo Kété mund ta béni nése:
Vendosni t& mos pérdorni | * Veprimtarité né tekstin shkollor jané shumé
asnjé pjesé té njé veprimtarie té véshtira ose shumé té lehta pér nxénésit
té pérgatitur. tuaj
« Veprimtarité né tekstin shkollor nuk nxitin
komunikimin e lirshém dhe/ose nuk jané
aspak térhegése
» Veprimtarité né tekstin shkollor nuk ¢ojné
aspak né arritjen e objektivave té mésimit.
S-ubstitute | Zévendéso Kété mund ta béni nése:

* Nuk ka ekuilibér midis veprimtarive té lira
dhe atyre té kontrolluara né mésimin qé
supozohet té trajtoni

« Mésimit i mungon ajo lloj praktike e
céshtjeve gramatikore gé u nevojitet nxénésve
pér té arritur objektivat e mésimit.

(Pérshtatur nga World Learning, 2018)

Pér té integruar aftésité gjuhésore né mésimin e anglishtes si gjuhé e huaj, mésuesit duhet té

kené parasysh kéto hapa:

- Té mésojné mé shumé rreth ményrave té ndryshme pér té integruar aftésité gjuhésore

né klasé (p.sh., bazuar né pérmbajtje/kuptim, bazuar né detyra ose njé kombinim i tyre).
Té reflektojné pér gasjen e tyre aktuale dhe vlerésojné shkallén né té cilén aftésité jané
integruar.

Té zgjedhin materiale mésimore, tekste shkollore dhe teknologji gé nxisin integrimin e
dégjimit, leximit, t& folurit dhe té shkruarit, si dhe aftésité pérkatése té gramatikeés,
fjalorit, etj.

Edhe nése njé Iéndé e caktuar éshté modeluar sipas vetém njé aftésie, t¢ mbajné mend
se éshté e mundur gé té integrohen aftésité e tjera gjuhésore pérmes detyrave té
pérshtatshme.

Té mésojné strategjité e té mésuarit té gjuhés dhe theksojné se njé strategji e caktuar,
shpesh mund té pérmirésojé performancén né aftési té shumta.

Mé poshté paragitet modeli i njé ore mésimi té bazuar né integrimin e gramatikés me aftési té

tjera gjuhésore:

Lesson plan prepared by:

This is: Integrated Skills Grammar Lesson

TOPIC:
Gap Year

LEVEL: A2

Time: 90 minutes




Target language
(grammar and
vocabulary):

Skill in focus:
Secondary skill focus:
Lesson objective:

Target grammar: will and going to - to express future plans /
predictions
Target vocabulary: favorite activities during a gap year

Reading and listening
Grammar

-Students will be prepared to use will and going to in order to
talk about their future plans and predictions
-Students will be able to talk about their favorite activities

during a gap year

Céshtje paraprake:
Cfaré fjalori/njohuri gramatikore/informacioni/aftésish njohin tashmé nxénésit né lidhje me
mésimin e sotém?
- Nxénésit do té kené studiuar tashmé dhe jané njohur me format will + infinitive dhe be
going to + infinitive (format pohore, mohore dhe pyetése).
- Nxeénésit do té kené rishikuar sé fundmi fjalorin né lidhje me veprimtari té ndryshme té
kohés sé ardhme.

Cilat aspekte té mésimit parashikoni se
nxénésve mund t'u duken sfiduese/té
véshtira?

Si do t’i pérballoni dhe/ose trajtoni secilén
nga kéto fusha problematike?

Nxénésit duhet té sigurohen si dhe kur té
pérdorin will dhe going to dhe kur ato mund
té jené té kémbyeshme

Ata do té angazhohen né aktivitete té
ndryshme praktike té kontrolluara, por edhe
té pavarura. Duke dhéné shembuj si: Hurry
up, or we’ll be late / we’re going to be late
mund té jené shumé té vlefshém.

Nxénésit mund té zbulojné se edhe Present
Continuous mund té pérdoret pér té shprehur
planet e ardhshme

Pérséri ata do té praktikohen duke pérdorur
shembujt e duhur

Nxénésit mund té sfidohen té flasin pér
aktivitete gé nuk i kané béré kurré mé paré

Ata do té inkurajohen té pérdorin imagjinatén
e tyre dhe té ndjehen té liré té ndajné ideté
me njéri-tjetrin

Time Stage /Purpose | Procedure /steps Interaction
5 Warm-up: T writes the topic on the board: Gap Year and T-S
introducing the | checks understanding by asking questions: What
topic: gap year | do you think a gap year is? How long does it
last? When and why do people take one?
10 Speaking What do you think people do when they plan to Group
have a gap year? work
Reading Ss are divided in two groups to write down their
ideas about what people do during a gap year
T walks around and provides help when needed
A representative presents each group’s ideas and
they discuss about ideas they might have in
common




T provides a short text to show what a gap year
is. Students read in groups to check their
understanding. (Appendix 1)

15

Listening:
Plans for a gap
year

Ss are told that they are going to listen to four
people talking about their plans and predictions
for a gap year. They are divided in four groups to
report on each speaker. They try to remember as
much as they can

Ss listen again and are asked to complete the table
(Appendix 2). T pauses after each speaker to let Ss
make notes.

Listening contains examples of new vocabulary
and examples of will and going to

After listening Ss complete the table, each group
its own speaker and retell it.

T notices if the Ss make use of will and going to

Group
work

10

Vocabulary

The transcript is provided (Appendix 3)

Ss are asked to underline words unknown to them
which might be included in activities they might
want to do themselves and try to guess their
meanings in context. T helps if it is needed

T writes down the words and expressions on the
board (highlighted in bold)

10

Grammar
Presentation

T writes an example which contains both forms on
the board: I'm going to try Rome first, because |
think there will be more job opportunities there. T
asks Ss to tell why these forms are used.

T also gives the rule on the board, asking the Ss to
complete the rule:

We use + infinitive to talk about plans.
We use + infinitive to make predictions
Referring to the transcript, Ss are asked to find
other examples of plans and predictions.

T notes that going to is also used for predictions
when there is some present evidence: Look at this
boy! He’s going to fall!

T writes another example: I'm flying to Paris
tonight. Look — here’s the plane ticket! And asks
the Ss why they think Present Continuous is used
here instead of going to.

10

Grammar
Practice

Ss are given three exercises to work on (Handout
1)

They work on their own

Ss are asked to work in pairs and check each
other’s work and discuss if there are any errors

T checks with all the students noticing what might
be more problematic

Ss
individual
work
S-S

T-S

10

Grammar
practice to

Story chain: Ss are asked to tell about their plans
or predictions for the next weekend. T starts first:
I’m going to watch a movie on Saturday night. I’11

T-Ss




involve Ss in probably see Black or White because | like it very
speaking much. Ss continue one by one.
20 Writing a Ss are asked to work in pairs. One of the Ss is the | Pair work
dialogue and parent.
performing it T tells them what to do: Imagine that you have
using will and | decided to take a gap year. Your parents do not
going to agree.

In pairs they are asked to write a dialogue trying
to convince them that you are doing the right thing
by telling them what your plans and predictions
are.

Ss are encouraged to use the target grammar in
affirmative, negative and interrogative sentences.
T walks around and helps.

Each pair is asked to perform

Appendix 1 — 15 MONTHS THAT CAN CHANGE YOUR LIFE
Teachers and students agree — a gap Yyear is a unique experience that can change your life

forever. Gap years usually begin when a student leaves school in June and last until they start
higher education in October of the following year. Prince William’s decision to have to have a
gap year in Patagonia was typical of young people in the UK — they take a break from studying
and see some of the world before going on to university or college. It’s an opportunity to enjoy
a bit of adventure, travel, maybe gain some work experience or spend some time helping other
people.

Appendix 2 — COMPLETE THE TABLE

Where are they | Why have they | What are they What are they
going? chosen this going to do going to study?
place? there?
SARAH
ADAM
RAFF
KAREN

Appendix 3 — PLANS FOR A GAP YEAR
SARAH: I’m going to teach English in Italy. I’ve already done a one-month course and I’'m

going to have Italian classes when I get there. At the moment all I can say is ‘cappuccino’ and
‘grazie’. I’'m going to try Rome first, because I think there will be more job opportunities
there. It will be hard because I’ve never lived abroad before, but I’'m looking forward to the
challenge, to tell you the truth.

ADAM: I'm going to work in Africa as a volunteer on a refugee camp, maybe in Ghana or
Namibia — I’m not sure yet. I haven’t had much experience, but I’'m going to help on
community projects. I really want to do something useful with my time and help people in the
developing world — not just sit around doing nothing like some of my friends have done.I’m
going to do a training programme soon on basic health care and everything related to HIV
and AIDS.



RAFF: I’'m going to take it easy. I’ve studied like crazy for my school exams, so I don’t feel
like doing anything much except maybe sitting on the beach and relaxing for a few months. I’ll
probably go to Brazil because I've got family there and the people are great. | went there years
ago when I was a kid and I’d love to go back. After some time on the beach, 1’11 probably travel
around the country a bit — go to the Amazon and cities like Salvador de Bahia, may be — they
sound amazing.

KAREN: A lot of people travel to exotic destinations in their gap year to do charity work
and help others in need, but I think you can do just as much good in your own country.
Sometimes there’s just as much suffering in your town. I’m going to stay at home and work in
the community, helping the unemployed, the homeless and people with drug problems. I’'m
going to do some courses as well — you know, computing and things like that — because |
know there won’t be time for that when I’m at university.

Handout 1
Exercise 1. Circle the correct form.

1. We’ll visit / We’re going to visit our friends in Germany in April. They invited us last
week.

2. I’'m sorry but | can’t meet you on Saturday. I’ll stay / I’'m going to stay at home and
work.

3. I’ve decided I’ll take / I’'m going to take a gap year before | go to university.

4. Scientists predict that many people will live / are going to live to 120 in the next century.

5. A: What will you do / are you going to do tonight? B: I’ll watch / I’m going to watch a
DVD.

Exercise 2. Are these sentences plans or predictions? Complete them with will or going to +
verb.
study be win wear

I’m sure the meeting very successful.

Next year, | Japanese in Tokyo.

It’s very sad, but Arsenal (not) the league.
What (you) to the wedding?

o

Exercise 3. Rewrite the sentences using will, going to or the Present Continuous.

1. My plan is to travel round the world when I retire. | round the
world when | retire.

2. My parents have decided to buy a new car. My parents a
new car.

3. We have an arrangement to meet Ben for dinner on Saturday. We -
Ben for dinner on Saturday.

4. She plans to teach English in Japan next year. She English
in Japan next year.
5. I’ve arranged to take the overnight train to Brussels. | the

overnight train to Brussels.



(i)

(i)

6. They’ve made a decision to get married on 16" April. They

married on 16M April.

7. My prediction is for Julia Roberts to become the first woman president of the USA. |
think Julia Roberts the first woman president of the
USA.

Eazat gé duhen pasur parasysh gjaté zhvillimit té njé ore mésimi me bazé detyrat jané:

Faza para dhénies sé detyrés (pre-task): Kjo éshté faza e paré ku nxénésve u jepen
udhézime té garta mbi temén dhe detyrén. Ajo lidhet me té kuptuarit e nxénésve se ¢faré
duhet té béjné dhe u béhet i garté koncepti ndérkohé gé do té mésojné.

Prezantimi me temén dhe detyrén:

(@) Mésuesi mund té nxjerré né pah fjalé dhe fraza té dobishme

(b) Nxénésit mund té béjné njé detyré paraprake.

(c) Nxénésve mund t'u jepet kohé pérgatitore pér té menduar se si ta béjné detyrén.

(d) Nxénésit mund té dégjojné njé regjistrim té njé detyre paralele qé po kryhet.

(e) Nése aktiviteti bazohet né njé detyré, nxénésit lexojné njé pjesé té saj.

Faza gjaté detyrés (task-cycle): Né kété fazé qé pérfshin njé cikél té ploté, nxénésit
angazhohen né kryerjen e detyrés, planifikimin e dhénies sé detyrés né pérfundim dhe
raportimin.

(@) Detyra kryhet nga nxénésit dhe u jep atyre njé shans té pérdorin gjuhén gé e njohin tashmé
pér t'u shprehur dhe pér té théné até gé duan té thoné.

(b) Mésuesi ecén pérreth dhe monitoron, duke inkurajuar né ményré mbéshtetése pérpjekjet e
té gjithéve pér té komunikuar né gjuhén e synuar.

(c) Mésuesi i ndihmon nxénésit té formulojné até gé duan té béjné.

(d) Theksi vihet tek biseda spontane eksploruese dhe ndértimi i besimit brenda grupit.

(e) Suksesi né arritjen e géllimeve té detyrés éshté motivimi i nxénésve.

Planifikimi

(@) Kétu u kérkohet nxénésve t'i raportojné shkurtimisht té gjithé klasés se si e béné detyrén.

(b) Nxénésit hartojné dhe provojné até gé duan té shkruajné.

(c) Mésuesi shkon pérreth pér té késhilluar pér gjuhén e pérdorur.

(d) Theksi vihet te gartésia, organizimi dhe saktésia sipas nevojés pér njé prezantim publik.

(e) Nxénés té vecanté shpesh e shfrytézojné kété mundési pér té béré pyetje.

Raportimi

(@) Mésuesi kérkon nga disa dyshe qgé t'i raportojné shkurtimisht té gjithé klasés né ményré qé
té gjithé té mund té krahasojné gjetjet.

(b) Mésuesi komenton pérmbajtjen e raporteve té tyre, ndoshta riformulon, por jo korrigjim té
hapur.

(c) Nxénésit dégjojné folésit gé shprehen rrjedhshém duke béré té njéjtén detyré dhe krahasojné
ményrat se si ata e kryen detyrén veté.



(iii)  Fokusi gjuhésor pas detyrés (post-task): Kjo éshté faza e fundit. Gjaté saj, nxénésit
pérfshihen né njé veprimtari té fokusuar né formé. Nxénésit analizojné dhe praktikojné

forma té vecanta gramatikore né kété fazé.

Analiza: Mésuesi cakton disa detyra té pérgendruara né gjuhé, bazuar né tekstet gé kané lexuar

nxénésit. Pér shembull,
(@) Gjeni frazat ose fjalét gé lidhen me tekstin.
(b) Gjeni té gjitha format e kohés sé vazhduar né tekst.
(c) Mésuesi ecén pérreth pér té ndihmuar nxénésit.

Praktika: Mésuesi kryen veprimtari praktike sipas nevojés, bazuar né analizén gjuhésore duke
pérdorur shembuj nga teksti. Kéto aktivitete mund té pérfshijné pérséritjen né kor té frazave té
identifikuara dhe té klasifikuara, lojéra sfiduese té kujtesés duke pérdorur lista né dérrasén e
zezé qé mund té fshihen né ményré progresive, plotésimin e fjalive, pérputhjen e subjekteve

ose objekteve gé kishin né tekst.

Vlerésimi dhe reflektimi: Mésuesi u kérkon nxénésve té reflektojné mbi rezultatet e detyrave

dhe té thoné ose té shkruajné se si u ndjené pér té dhe ¢faré mésuan.

Modeli i mésimit me bazé detyrat

Phase

Stage

Activity

Pre-task

Introduction to
topic & task

The teacher introduces the topic and explains the
task.

Students may brainstorm language they can use in
the task.

Students may listen to a recording or read a text.

Task-Cycle

Task

Students do the task in pairs or small groups.
The teacher monitors and encourages students,
provides help if needed.

Planning

Report

Students prepare to report (orally or in writing)
how they did the task, what they decided or
discovered.

The teacher acts as a language adviser, helps
students to correct or rephrase their reports.

Groups present their reports and compare results.
The teacher acts as chairperson and gives
feedback on content and form.

Post-task
(language focus)

Analysis

Practice

Students examine and discuss specific features of
the text or recording.

The teacher brings useful words and language
patterns to students’ attention. S/he may also
focus on language items from the report stage.

The teacher conducts practice of new words and
patterns, either during or after the analysis.

Evaluation and
reflection

The teacher asks students to reflect on the task
cycle and say or write down how they felt about it
and what they learned.




(Pérshtatur nga Willis, 1996; Willis and Willis 2007)

Njé nga gjérat e para gé mésuesit duhet té béjné kur hartojné njé oré mésimi té tillé éshté té
zgjedhin njé detyré té pérshtatshme pér nxénésit e tyre. Mé poshté pérshkruhen gjashté lloje
detyrash gé mund té pérdoren né pérshtatje me kontekstin e klasés dhe géllimin e orés sé
mésimit.

1.

Listimi: Brainstorming, fact-finding, memory and guessing games, e.g. A party list,
memory challenge, qualities for a job

2. Renditja dhe klasifikimi: Sequencing, ranking order, classifying, categorizing, e.g.
Putting pictures in order, put events in news in the correct order, think of four ways to
classify your books.

3. Krahasimi dhe kontrasti: Matching, finding similarities, finding differences, e.g.
Compare recipes; compare book or TV characters; use graphic organizers to present
similarities and differences between two countries, cultures, etc.

4. Zgjidhja e problemeve: Analyzing real or hypothetical situations, reasoning, decision
making, e.g. Responding to an advice column; planning a birthday party or an outing;
debating how to protect environment

5. Ndarja e pérvojés personale: Narrating, describing, exploring and explaining
attitudes, opinions, reactions, e.g. Storytelling, role playing, debating, find out what
others think about a book /film /burning issue

6. Detyra krijuese: Brainstorming, fact-finding, analyzing, narrating, explaining,
imagining, e.g. Creating newspapers, posters, surveys, role plays, videos, blogs, design
a brochure for foreign visitors to your city or country; write a formal plan for your town
council to make the town less car friendly and more bicycle friendly

Task-based Grammar Lesson

TOPIC: Volunteerism LEVEL: Mixed ability class | Time:
— intermediate 6™ Grade 2 lessons (55 + 55 minutes)

Target language (grammar Past Simple Tense (regular and irregular past forms)

and vocabulary):

Skill in focus: Speaking, Listening and writing

Secondary skill focus: Grammar — Irregular form of the past tense

Lesson objective: By the end of the lesson, students will be able to share their
opinion about volunteerism and its importance in the lives of
young people
Students should be able to form the past tense of irregular
verbs

Céshtje paraprake:

Cfaré fjalori/njohuri gramatikore/informacioni/aftésish njohin tashmé nxénésit né lidhje me
mésimin e sotém?
* Nxénésit jané njohur mé paré me format e parregullta té kohés sé shkuar té disa foljeve.

Cilat aspekte té mésimit Si do t’i pérballoni dhe/ose trajtoni secilén nga kéto
parashikoni se nxénésve mund fusha problematike?
t'u duken sfiduese/té véshtira?




Ata mund té mos e kuptojné
réndésiné e vullnetarizmit — né
varési té kulturés nga e kané
origjinén. Disa nxénés e
praktikojné vullnetarizmin né
jetén e tyre té pérditshme,
ndonjéheré pa u paré qgarté si i
tillé.

Ndoshta do té jeté interesante t'u kérkohet nxénésve té
flasin pér ményrén se si secili "bén vullnetarizém™ né
menyrén e vet.

Ata mund ta kené té véshtiré té
krijojné njé poster nga njé fleté
letre bosh. Ata mund té pérpigen
shumé pér formatin e tij.

Mund té kem disa shembuj posterash pér t'i pérdorur si
shembuj model.

Phase Stage Activity
Pre-task | Introduction to topic | Teacher will try to trigger the prior knowledge of his/her
& task students with the following questions.
10 minutes What is Volunteerism?
Is it important to volunteer?
Why is it important for young people to volunteer?
Students will then be shown a video of young students who
volunteer in their spare time.
https://www.youtube.com/watch?v=xJq1ZVzGO0QA
T will then ask students, what other reasons are important
for volunteering after watching the video.
Task- Task In small groups, students will choose an important cause
Cycle 40 minutes (or from suggested causes) and create a poster to encourage
others to volunteer for their cause. They use whatever
language they already know in order to carry out the task.
Planning Students prepare to report orally how they organised their
10 minutes task - who decided on the layout of the poster, who
found/chose the pictures and the text. What were their
challenges? What was unexpected?
Report During a gallery walk, groups take turns to present their
10 minutes posters to the class. Feedback on content and form is given
to the students.
Students vote on the best poster (or cause).
Post-task | Analysis Students will be asked to examine each other’s posters and
(language | 10 minutes identify verbs in the past tense. It should be elicited that the
focus) past tense was used to describe past anecdotes or events.
Next students will be asked to differentiate the regular and
irregular verbs.
Practice Students will be asked to complete the following worksheet
10 minutes https://www.k5learning.com/worksheets/grammar/grade-3-
irreqular-verbs-a.pdf
Evaluation and Students are asked to reflect on the task
reflection How do they feel about volunteering?
20 minutes What can we do to promote volunteering at school?
What have they learnt today?



https://www.youtube.com/watch?v=xJq1ZVzG0QA
https://www.k5learning.com/worksheets/grammar/grade-3-irregular-verbs-a.pdf
https://www.k5learning.com/worksheets/grammar/grade-3-irregular-verbs-a.pdf

Korrigjimi i gabimeve né mésimdhénie bazuar né detyra

Né literaturé gabimet e nxénésve zakonisht njhen si: slips (gabime pér shkak té shkarjes sé
gojés), errors (gabime persistente) dhe attempts (gabime gé vijné si pasojé e nevojés gé ka
nxénési pér té eksperimentuar me gjuhén). Né mésimdhénien me bazé detyrat, jo ¢do gabim
duhet korrigjuar, dhe éshté mésuesi ai gé merr vendimin kur duhet té ndérhyjé. (J. Edge, 1989).
Nése e ndryshojmé termin ‘error correction/korrigjim gabimi’ né ‘language feedback/koment
mbi gjuhén e pérdorur’, atéheré natyra e ndérhyrjes korrigjuese ndryshon: géllimi i dhénies sé
komenteve gjuhésore éshté té pérmirésojé performancén e nxénésit. Komentet efektive ofrojné
késhilla dhe udhézime konstruktive pér nxénésit né pérpjekjet e tyre pér té pérmirésuar nivelet
e tyre té performancés. Né vijim paraqitet njé listé pyetjesh gé mund ta ndihmojné mésuesin té
pércaktojé se kur éshté e pérshtatshme té korrigjohen gabimet e njé nxénési:

1. A ndikon gabimi né komunikim? 4. A éshté struktura e krijuar dicka gé
2. A éshté saktésia gjuhésore fokusi nxénésit e kané mésuar tashmé?

kryesor pér momentin? 5. A éshté ky njé gabim i izoluar apo po e
3. Pse gaboi nxénési? béjné disa nxénés?

Reagimet e duhura korrigjuese dhe né kohén e duhur mund t'i ndihmojné nxénésit té reduktojné
gabimet, t€ pérmirésojné performancén dhe té rrisin ndjeshém motivimin e tyre, prandaj
mésuesit duhet té analizojné situatat e ndryshme né klasé dhe té vendosin nése do té korrigjojné
gabimin, kur duhet ta béjné kété dhe né cilén ményré.

Situata 1 — Né klasé po zhvillohet praktikimi i kohés sé kryer népémijet veprimtarisé drill.
Mésuesi pyet, "Have you ever been to the beach?" Njé nxénés pérgjigjet, "I've went to the
beach on Greece last year".
Meqgénése géllimi kryesor i mésimit éshté praktikimi i kohés sé kryer, atéheré pérgjigjja e
pyetjes, “Have you ever been to the beach?”” duhet té jeté, “Yes, | have.” 0se, “No, | haven't.”
Megjithaté, nése géllimi éshté edhe pérdorimi i késaj kohe, atéheré pérgjigjja duhet té jeté,
“Yes, I have. I went to the beach in Greece last year.” Shprehja e kohés “last year” éshté
treguesi  kryesor g€ gjeneron  pérdorimin e kohés sé&  shkuar.Korrigjimi
duhet té fokusohet te gabimi, “I’ve went....” Megjithaté, éshté gjithashtu e nevojshme t’i
referohemi edhe shprehjes sé kohés “last year”, sepse éshté gabim gé té pérdoretme kohén e
kryer. Si rezultat, me korrigjimin e kétij gabimi duhet t& merremi menjéheré, megééshté njé
ushtrim i kontrolluar gramatikor ku edhe saktésia gjuhésore theksohet mé tepér. Ndoshta
nuk do té ishte e nevojshme té korrigjohej pérdorimi i pasakté i parafjalés "on".

Situata 2 — Né klasé po zhvillohet njé veprimtari warm-up me nxénésit, duke u béré pyetje
rreth gjyshérve té tyre. Njé prej nxénésve i thoté klasés, "My grandfather is three and seventy™.
Meqé kjo éshté thjesht njé veprimtari warm-up, ajo mund por edhe mund té mos jeté géllimi
kryesor i orés sé mésimit. Sido gé té jeté, do té ishte miré thjesht té pérdorej strategjia e
riformulimit, “Oh, your grandfather is 73.” Pastaj mund t€ pyeteshin nxénésit e tjeré pér
moshén e gjyshérve té tyre. Nése nxénésit kérkojné mé tepér sqarime, mésuesi mund té ndalojé
mé gjaté dhe té ofrojé mé tepér praktiké, duke shkruar numrat mé té médhenj sipas moshés né
tabelé né ményré gé nxénésit té angazhohen dhe té praktikohen mé shumé.



Situata 3 — Nxénésit po punojné né grupe; detyra e tyre éshté té planifikojné se ¢faré do té
béjné sé bashku né fundjavé. Disa nxénés né grupe té ndryshme po béjné té njéjtin gabim, duke
théné  "We go to a  cinema" ose "We go on a trip".Le
t& supozojmé se kjo céshtje gramatikore éshté objektivi i mésimit. Eshté e garté se kjo éshtéose
njé detyré paraprake (Mésimdhénie me bazé detyrat) ose njé veprimtari pér pérdorimin e késaj
céshtjeje (Modeli PPP). Sigurisht, ato shérbejné pér géllime té ndryshme. Nése éshté njédetyré
paraprake, mésuesi monitoron dhe i kthehet trajtimit t& gabimit né fazat e Analizés dhe
Praktikés.

Nése gabimi éshté né fazén e pérdorimit, duke gené njé aktivitet qé synon rrjedhshméring,
mésuesi duhet té monitorojé dhe té mbajé shénime, duke ofruar korrigjim né pérfundim té
aktivitetit. Megjithaté, nése shumé nxénés po béjné té njéjtin gabim, si¢ tregohet mé sipér,
mésuesi mund té zgjedhé té ndérpresé aktivitetin dhe té rishikojé rregullin. Nése éshté késhtu,
mésuesi do té duhet té reflektoj& mbi mésimin se pse ata ende po béjné gabime me gjuhén e
synuar né fund té mésimit. A mund té jeté kjo pér shkak té njé trajtimi té dobét té késaj céshtjeje
gramatikore apo thjesht praktiké e pamjaftueshme?

Situata 4 — Né klasé po rishikohen tag questions [‘duké pérséritur’ né anglishten amerikane]
para se nxénésit té béjné testim. Mésuesi jep fjalité; nxénésit duhet té japin tag questions.
Mésuesi thoté, "He came yesterday ...." dhe i drejtohet njé nxénési i cili thoté, "isn’t it?"
Meqé kjo éshté pérséritje pér test, duhet té sigurohemi gé gabimi té korrigjohet. Kuptohet se
kjo nuk éshté hera e paré gé nxénésit njihen me kété céshtje gramatikore megé po béhet
pérséritje. Pra, do té ishte miré gé mésuesi té kérkonte vetékorrigjim, duke pérséritur rrjedhén
e fjalisé gé nxénési té ndérgjegjésohet pér gabimin e tij (ndoshta éshté vetém njé lapsus) dhe té
bé&j€ korrigjimin. Nése ai nuk mund té korrigjohet veté, mésuesi do t’u kérkonte nxénésve té
tjeré ta bénin korrigjimin si¢ pérshkruhet mé sipér. Kjo do té pasohej nga disa shembuj té tjeré,
té shkruar né tabelé ose té béra me gojé. Nése studentét kané véshtirési, mund té duhet té
rishikohet rregulli nga shembujt e tabelés — duke shkruar vetém strukturén dhe nxjerrjen e
rregullit. Mé pas mund t'u japé atyre njé fleté pune pér té plotésuar dhe kontrolluar né ¢ift. Né
cdo rast, pérdorimi i njé njé teknike veté-korrigjimi veté ose nga shokét do té ishte mjaft i
efektshém, sepse béhet fjalé pér njé seancé pérséritjeje para testimit.

Situata 5 — Né klasé nxénésit punojné dyshe, duke zhvilluar njé veprimtari gojore. Njé nxénés
i kérkon njé tjetri té dalin sé bashku né mbrémje. Nxénési thoté, "I want go to a Chinese
restaurant”. Pérséri, meqé nxénésit po punojné dyshe, ata e njohin kété strukturé, ndoshta prej
njé dialogu, prej veprimtarive té kontrolluara praktike, ose ndoshta prej imazheve té ndryshme.
Ndoshta nxénésit po punojné né njé veprimtari pér té plotésuar informacionin. Mésuesi dégjon
gjaté monitorimit njé prej nxénésve qé thoté, “l want go to a Chinese restaurant.” Nése éshté
gabim gé ndodh vetém njé heré, ai mund té injorohet, té korrigjohet menjéheré, té lejohen
shokét ta korrigjojné, ose té lihet pér mé voné. Megjithaté, nése shumé nxénés po e pérséritin
gabimin, at€heré mésuesi vendos t’i rikthehet rregullit dhe t€ nxité nxénésit ta praktikojné até,
duke e pérdorur né veprimtari té tjera.



MENDIME PERMBYLLESE

Né mésimdhénien e gjuhés sé huaj ka gené e debatueshme ¢éshtja e mésimdhénies eksplicite
(pérmes fomulimit té rregullit) apo implicite (pérmes ekspozimit ndaj pérdorimit té gjuhés).
Studimet teorike dhe empirike té paragitura mé lart nuk mbéshtesin pérdorimin ekstrem té
njérés apo tjetrés pér shkak té mangésive té tyre né pérvetésimin dhe pérdorimin e sakté dhe té
rrjedhshém té gjuhés pér géllime komunikative. Mésimdhénia eksplicite nuk ndihmon nxénésit
té pérvetésojné gramatikén pér géllime komunikative, ndérsa ajo implicite nuk ndihmon
nxénésit né zhvillimin e disa njohurive dhe aftésive gjuhésore. Si rrjedhojé, éshté sugjeruar dhe
pranuar njé integrim i té dy llojeve té mésimdhénies. Megjithaté, studimet empirike né kété
drejtim jané té kufizuara, prandaj studime té métejshme nevojiten pér té vlerésuar efektivitetin
e kombinimit té tyre né situata té ndryshme mésimore.

Pér té pérzgjedhur strategjiné efektive né mésimdhénien e gramatikés, mésuesi duhet té marré
né konsideraté disa faktoré: ndikimin e gjuhés amtare, shquarjen dhe shpeshtésiné e dukurisé
gramatikore né ligjérim, nivelin zhvillimor dhe stilin e t€ mésuarit té nxénésve, moshén e tyre,
preferencat e tyre dhe té nxénésve pér strategjiné e mésimdhénies, njohurité e tyre
metagjuhésore, si dhe eksperiencat e tyre té pérvetésimit té gjuhés. Mésimdhénia eksplicite
rekomandohet kur: gjuha amtare ka ndikim té forté né gjuhén e huaj, dukuria gramatikore éshté
e rrallé ose jo e spikatur né ligjérim, kur trajtohen forma té thjeshta gjuhésore nga piképamja
funksionale, nxénésit jané té rritur, me aftési té pakta metagjuhésore dhe me stil analitik té té
mésuarit. Kjo mésimdhénie njé veprimtari gé rrit ndérgjegjésimin e nxénésve ndaj formés
gjuhésore dhe, si e tillé, mund té ndihmojé nxénésit ta dallojné dhe ta kuptojné kété té fundit.
Né kontekste té tjera té mésimdhénies (si psh, kur ka forma gramatikore té spikatura dhe té
dukshme né ligjérim, vecori gramatikore komplekse, nxénés té grupmoshés sé vogél, nxénés
me njohuri té konsiderueshme metagjuhésore) mund té pérdoret strategjia implicite kur
pérshtatet me preferencén e nxénésve.

Né procesin e mésimit té gjuhés, gasja e bazuar né detyra priret té nxisé rrjedhshméri né
pérdorimin e strukturés gramatikore. Kjo gasje e bazuar né detyré pérfshin secilén prej katér
aftésive, por aftésisé sé té folurit i kushtohet mé shumé réndési se té tjerave, duke u pércaktuar
si rezultat komunikues. Detyra éshté njé aktivitet gjaté zhvillimit té té cilit kuptimi ka fokusin
parésor. Pérvetésimi i gramatikés né kété rast éshté t&€ promovojé te nxénésit aftésingé pér té
pérgjithésuar pérvojat e tyre specifike té té mésuarit me géllimin pér té riorganizuar njohurité
e tyre dhe pér t’i ruajtur ato né ményré sa mé efikase.

Kéto jané tiparet thelbésore té njé detyre:

1. Detyra si plan pune: Ky plan pérfshin aktivitetet e hartuara nga mésuesit pér té
angazhuar nxénésit né komunikim.

2. Njé detyré ka fokus parésor kuptimin. Kéto jané aktivitete gjithépérfshirése, si
information gap, opinion gap, filling gap etj., gé fokusohen né kuptim.

3. Njé detyré pérfshin perceptimin edhe té kuptuarit e botés reale gjatté pérdorimit té
gjuhés. Kéto aktivitete pérfshijné plotésimin e njé formulari, shkrimin e njé e-mail-i
etj., si detyré.



4. Njé detyré mund té pérfshijé secilén nga katér aftésité gjuhésore, por mé tepér pérparési
i jepet aftésisé sé té folurit.

5. Njé detyré pérfshin procesin njohés. Kjo vecori lidhet me njohjen e proceseve si
pérzgjedhja, klasifikimi, renditja, arsyetimi etj.

6. Njé detyré tashmé e ka té pércaktuar rezultatin komunikues. Kjo lidhet me suksesin né
pérmbushjen e detyrés.

Mésuesit duhet té kené parasysh:

- Fokusi éshté né té gjithé procesin dhe jo vetém né produktin pérfundimtar.

- Elementet bazé jané aktivitete dhe detyra me njé géllim té caktuar gé theksojné
komunikimin dhe kuptimin.

- Nxeénésit e mésojné gjuhén duke ndérvepruar né ményré komunikuese dhe té
géllimshme ndérsa pérfshihen né aktivitete dhe detyra.

- Aktivitetet dhe detyrat mund té jené ose ato gé nxénésit mund té kené nevojé té arrijné
né jetén reale, ose ato qé kané njé géllim pedagogjik specifik pér kontekstin né klasén
e tyre.

- Aktivitetet dhe detyrat e njé programi mésimor té bazuar né detyra renditen sipas
Véshtirésise.

- Véshtirésia e njé detyre varet nga njé séré faktorésh, duke pérfshiré pérvojén e
méparshme té nxénésit, kompleksitetin e detyrés, gjuhén e nevojshme pér té realizuar
detyrén etj.

Sa mé sipér, pérmbledh mundésité e integrimit t¢ mésimdhénies sé gramamtikés me aftésité e
tjera gjihésore duke u fokusuar né mésimin komunikativ. Patjetér qé detajimet e paragitura né
kété Manual udhézues nuk jané plotésisht té ezaurura dhe kané nevojé té detajohen sipas
niveleve gjuhésore, grupmoshave té nxénésve, taksteve mésimore, etj. Megjithaté, parimet mbi
té cilat u bé hartimi i tij jané té plota, dhe, mbi to, né vijim mund té hartohen té tjeré udhézues
konkreté né varési té kombinimit té formave té mésimit té gramatikés me secilén prej aftésive
gjuhésore. Kjo mbetet pér t’u realizuar né studime dhe hulumtime té métejshme praktike né
nivelet e arsimit parauniversitar né Shqipéri ku anglishtja mésohet si gjuhé e huaj.
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